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Resumen

El estudio tuvo como objetivo analizar la incorporacion de los principios de la Educacion
Bilingiie Intercultural -EBI- en la practica docente, a partir de los trabajos de graduacion de
la décima cohorte del Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente, en el
Profesorado de Educacion Primaria Bilingiie Intercultural, asi como examinar el rol de los
acompafantes pedagdgicos en dicho proceso. Se empled un disefio metodoldgico mixto de
tipo secuencial explicativo, con predominio cuantitativo. La fase cuantitativa consistio en el
analisis de 274 informes de investigacion-accion seleccionados mediante muestreo
probabilistico aleatorio. La fase cualitativa se desarrollo mediante seis grupos focales con 65
acompafiantes pedagogicos seleccionados intencionalmente de 15 departamentos donde se
atiende la carrera. El andlisis cuantitativo se realizd mediante estadistica descriptiva,
utilizando distribuciones porcentuales por niveles de desempefio. Los resultados evidencian
implementacion parcial y predominantemente instrumental de la EBI: més del 70 % alcanz6
niveles resolutivo y autéonomo en oralidad y el 83.21 % evidencié niveles altos en la
organizacion de secuencias didécticas. Sin embargo, mas del 40 % permaneci6 en nivel
receptivo en planificacion curricular. Asimismo, entre el 11 % y el 13 % evidencio reflexion
metalingiiistica; el 31.75 % incluy6 textos explicativos, el 10.95 % textos argumentativos y
el 20 % desarroll6 alternancia consciente entre lenguas. La fase cualitativa confirmé que el
acompafiamiento pedagogico se orienta principalmente al seguimiento técnico, con limitada
profundizacion en la reflexion lingiiistica e intercultural. En conclusion, se identifican
avances operativos, aunque persisten vacios estructurales que requieren fortalecer la
planificacion intercultural y el bilingiiismo aditivo.

Palabras clave

1. Educacion Bilingiie | 2. investigacion-accion 3. acompafiamiento
Intercultural pedagogico
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Abstract

The study aimed to analyze the integration of Intercultural Bilingual Education (IBE)
principles into teaching practice, based on the graduation projects of the tenth cohort of the
Academic Program for Professional Teacher Development in the Intercultural Bilingual
Primary Education Teacher Training Program, as well as to examine the role of pedagogical
mentors in this process. A mixed-methods, sequential-explanatory design with a quantitative
component was employed. The quantitative phase consisted of the analysis of 274 action
research reports selected through random probability sampling. The qualitative phase was
conducted through six focus groups with 65 pedagogical mentors intentionally selected from
15 departments where the program is offered. The quantitative analysis was performed using
descriptive statistics, employing percentage distributions by performance level. The results
show a partial and predominantly instrumental implementation of Intercultural Bilingual
Education (IBE): over 70% reached proficient and independent levels in oral communication,
and 83.21% demonstrated high levels in organizing teaching sequences. However, over 40%
remained at a receptive level in curriculum planning. Likewise, between 11% and 13%
demonstrated metalinguistic reflection; 31.75% included explanatory texts, 10.95%
argumentative texts, and 20% developed conscious alternation between languages. The
qualitative phase confirmed that pedagogical support is primarily focused on technical
monitoring, with limited emphasis on linguistic and intercultural reflection. In conclusion,
operational progress was identified, although structural gaps persist that require
strengthening intercultural planning and additive bilingualism.

Keywords

‘ 1. Intercultural Bilingual Education ‘ 2. action research ‘ 3. pedagogical mentoring
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1. Introduccion

Como ha sido ampliamente expuesto en diferentes estudios, en Guatemala la EBI lleg6 a
posicionarse como un enfoque pedagogico decisivo para la promocion de aprendizajes que
respondan a las necesidades contextuales desde el codigo lingiiistico y la cultura de los
estudiantes y las comunidades en que se desarrolla el hecho educativo. En este sentido, se
considerd importante analizar la apropiacion de los principios de EBI que el PADEP/D
establecio en 2022 como directrices para que los estudiantes del PEPBI atiendan
apropiadamente el bilingiliismo y la interculturalidad en el nivel primario del sistema

educativo nacional, a través de un estudio cientifico de su implementacion en el aula.

Verdugo (2019) expone que cuando se utiliza el idioma indigena en el proceso educativo se
contribuye a mejorar y agilizar el aprendizaje y la apropiacion de la segunda lengua;
comprendiendo que con esto el autor abona a la importancia del uso del idioma originario,
dado que al brindar la atencion a los nifios en este idioma, que utilizan con su familia y en su
contexto, se les lleva a alcanzar una mejor comprension de temas abordados en clase

mejorando con ello el proceso de aprendizaje y la correcta utilizacion de un segundo idioma.

La EBI no es unicamente una modalidad educativa, sino un proyecto que reconoce la
pluralidad lingiiistica y cultural como riqueza y no como obstidculo. Tal como sefalan
Hornberger (2008) y Cummins (2000), la educacion en lengua materna fortalece el desarrollo
cognitivo, la comprension lectora y el vinculo afectivo con la escuela, pues el aprendizaje se
asienta sobre estructuras lingiiisticas previas que permiten significar el mundo. En contextos
como el guatemalteco, marcado por procesos historicos de castellanizacion, la EBI adquiere
un sentido profundamente politico: implica dignificar lenguas originarias, recuperar saberes
y romper con logicas homogeneizadoras arraigadas en la escuela tradicional (UNESCO,

2019).

La formacion docente no es un acto de transmision, sino un proceso social que se construye
en interaccion con otros, con la escuela y con la cultura (Shulman, 1987). En la vision

contemporanea, el maestro se forma articulando saber disciplinar, saber pedagogico y saber

10
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didéctico contextual, convirtiendo el aula en un espacio de experimentacion reflexiva mas

que en un sitio de reproduccién metodologica.

Autores como Perrenoud (2004) y Zeichner (2010) coinciden en que la profesionalizacion
docente requiere desarrollar capacidades criticas, éticas y metodoldgicas, mas alla de
memorizar técnicas. Este proceso formativo implica aprender a observar nifios, comprender
contextos, planificar, evaluar y —sobre todo— reflexionar. El aprendizaje docente es
experiencial (Kolb, 1984): se construye haciendo, equivocandose, conversando, escribiendo

y sistematizando.

El acompanamiento efectivo implica orientacidon, retroalimentacion oportuna, escucha,
modelaje pedagogico, construccion conjunta de criterios de evaluacion y apoyo emocional
(Hattie & Timperley, 2007). Como parte de la formacion docente, el acompafiamiento,
cuando estd bien articulado, no solo aclara dudas técnicas, sino que fortalece la seguridad
docente y promueve identidad profesional. El desafio reside en garantizar condiciones
institucionales que lo posibiliten: tiempos organizados, didlogo continuo, espacios para

retroalimentacion dialogica.

Segtn Saz-Choxin (2020) la formacion docente y los materiales son necesarios en los grados
iniciales, destacando que el acompafiamiento juega un papel fundamental como uno de los
elementos clave para el éxito en la lectoescritura inicial bilingtie, considerando que al existir
lineamientos para la implementacion de la EBI permitird tener claridad para atender

apropiadamente este componente.

En consonancia con la literatura sobre el tema, en el PADEP/D se establecieron como
principios para la atencion a la EBI cinco ideas que se consideran indispensables para este
fin: -Se aprende una lengua utilizdndola en el contexto de aprendizajes y en didlogo de areas
disciplinares. -Se aprende mejor la lengua materna comparandola con otra lengua. -Se
aprende mejor la lectura y la escritura en L1 y L2, leyendo y escribiendo en las dos lenguas.

-Se aprende mejor la lectura-escritura en dos lenguas cuando estas actividades estan inscritas

11
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en comunicacion bilinglie socialmente pertinente y -la alternancia de las lenguas en el

proceso de educacion bilingiie intercultural.

El problema de investigacion consistio en identificar, como se evidencia en los trabajos de
graduacién, la apropiaciéon de los principios antes mencionados a través de su
implementacion tal como fueron definidos para la formacidon que se ofrece a partir de la

revision curricular realizada en el ano 2022.

Se utiliz6é un enfoque metodoloégico mixto, con técnicas de revision documental especificas
para analizar los informes finales de investigacion accion -IA-, identificando los principios
de EBI en el proceso ejecutado en contraste con el resultado de grupos focales llevados a
cabo con acompafantes pedagdgicos y estudiantes egresados de la 10? cohorte. Ademas, se
realiz6 una revision detallada de la literatura relacionada con la EBI, el AP y la IA; a fin de

contextualizar y fundamentar el estudio.

El objetivo general del estudio contempld determinar la apropiacion de los principios de EBI
en la formacion del PEPBI, los especificos fueron identificar como los estudiantes de este
profesorado los implementaron en su trabajo de graduacidn, establecer como las
orientaciones del AP incidieron en la implementacion de los principios y proponer mejoras
en el desarrollo curricular del Profesorado en estudio. Entre los conocimientos generados fue
posible establecer que hubo docentes que estudiaron el profesorado bilingiie sin tener
dominio del idioma materno de la comunidad en que laboran, se considera ademas que los
principios deben proveerse a través de lineamientos especificos tanto desde los cursos, como
desde las orientaciones pedagdgicas que brindan los acompafiantes pedagogicos y que la

identidad docente se construye en los estudiantes del PADEP/D como parte de su formacion.

12
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2. Contexto de la investigacion

Este estudio se llevo a cabo en el PADEP/D, 10?. Cohorte con estudiantes del Profesorado de
Educacion Primaria Bilingiie Intercultural, atendidos en diferentes sedes de los
departamentos de Alta Verapaz, Baja Verapaz, Chimaltenango, Chiquimula, Escuintla,
Guatemala, Huehuetenango, Izabal, Petén, Quetzaltenango, Quiché, San Marcos, Solola,
Suchitepéquez y Totonicapan; un total de 15 departamentos y 55 municipios de la republica,
en que se habla diferentes idiomas originarios de la cultura Maya, estos estudiantes se
desempenan en diferentes comunidades de estos u otros departamentos con poblacion en

mayoria de esta cultura.

Cabe sefialar que el Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente PADEP/D
surgi6 en 2009 con cuatro profesorados dirigidos a los maestros y las maestras que deseen
profesionalizarse. Naci6 en respuesta a la demanda del pais de docentes especializados, con
alto nivel académico y solida formacion metodoldgica para hacer eficiente su ejercicio
docente, logrando con ello mejorar el nivel académico de docentes y alumnos. (EFPEM-

USAGC, 2009, p. 9).

Desde su inicio ha brindado formacién superior o universitaria, otorgando titulo técnico o de
pregrado segin la especialidad que el docente estudiante atiende en cuatro diferentes
profesorados: Profesorado de Educacion Preprimaria Intercultural, Profesorado de
Educacion Primaria Intercultural, Profesorado de Educaciéon Preprimaria Bilingiie
Intercultural y Profesorado de Educacion Primaria Bilingilie Intercultural. Es parte del
Sistema Nacional de Formacion del Recurso Humano del Ministerio de Educacion, responde
a la necesidad de mejorar la calidad educativa del pais y es implementado por la Universidad
de San Carlos de Guatemala, a través de la Escuela de Formacion de Profesores de Ensenanza
Media. Para el desarrollo del Programa la Direccion General de Evaluacion e Investigacion
Educativa suscribi6é un convenio marco entre el Ministerio y la Universidad. (DIGEDUCA,

2014).

13
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Parte del proceso formativo de los estudiantes PADEP/D lo constituye el acompafiamiento
pedagogico en el aula, este se realiza con visitas de apoyo técnico para la mejora de la practica
docente. Ademas, los profesionales que se desempefian como acompanantes pedagogicos, se
encargan de brindarles asesoria directa para la ejecucion del proyecto de investigacion accion
y elaboracion del trabajo de graduacion, asi como de verificar que los aprendizajes

alcanzados en los cursos se estén transfiriendo al aula.

Con la ejecucién de este proyecto de investigacion se colabord en la mejora de la calidad
educativa, sobre todo en lo que se refiere a la atencién que se ofrece al componente EBI
desde la formacion que el Programa brinda, para promover la utilizacion y valoracion del
idioma materno y la identidad cultural, no solamente en los profesores que participan en esta

formacion, sino también en los grupos de estudiantes que estos atienden.

La poblacion beneficiada contempla directamente a los estudiantes de la carrera de
Profesorado de Educacion Primaria Bilingiie Intercultural en la onceava cohorte y a los
estudiantes que estdn atendiendo actualmente como también a los que atenderdn en los
siguientes ciclos educativos. Asi mismo a los docentes que estudien esta carrera en las

siguientes cohortes de profesorados del PADEP/D.
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3. Revision de literatura

3.1 Profesorado de Educacion Primaria Bilingiie Intercultural

El Profesorado de Educacion Primaria Bilingiie intercultural es una de las cuatro
especialidades que el PADEP/D atiende en el Programa y como el resto de las carreras cuenta
con perfil de ingreso y egreso definidos desde la malla curricular. Para el ingreso, se requiere
basicamente que sean maestros en servicio activo en el sector oficial. La EFPEM/USAC
(2009) expone que debe poseer entre otras, las siguientes caracteristicas: persona con interés
en el estudio, en propiciar un ambiente de ensefianza aprendizaje democratico y estimulante
para aprender, con la disposicion para apoyar a los estudiantes y desarrollar proyectos
participativos con miras a cualificar el proceso de ensefianza aprendizaje y a la vez estimular

el desarrollo de la comunidad.

El mismo documento indica que la formacion debe desarrollarse los sdbados e impartirse dos
cursos simultdneos durante diez bimestres; refiere que "el trabajo de graduacion es el
producto de la aplicacion de lo aprendido en los cursos a su realidad en el aula” (p. 128), lo

que en la actualidad se traduce en la ejecucion de un proyecto de Investigacion Accion -1A-.

En lo relativo al perfil de egreso incluye conocimientos sobre la problematica del pais,
incremento de la capacidad para analizar sobre la importancia de los Acuerdos de Paz,
aspectos generales de la transformacion curricular, dominio de elementos bésicos de la
psicologia educativa y reconocimiento de la EBI, considerada como un derecho sustantivo,

un recurso de la cultura y una forma de mejora del proceso educativo.

A su vez expresa que, el individuo tiene conocimiento general de la realidad educativa y
capacidad de reflexionar sobre la situacién local; utiliza herramientas para desarrollar
habilidades en lectura comprensiva, andlisis critico, expresion oral y escrita y aplica
conocimientos basicos en matematicas. Aboga por el gobierno escolar como un ejercicio
democratico y realiza diagnosticos sociolingiiisticos tanto en el aula como en la comunidad,
ademas de investigaciones con el fin de rescatar conocimientos y saberes locales. En cuanto

a las actitudes indica que reconoce y valora la diversidad del pais como una riqueza, valora
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la importancia de la reforma educativa, practica la interculturalidad, equidad de género y
derechos humanos y de los nifios, respeta la opinion de los nifios, asegura la participacion
democratica, promueve el respeto y atencion a los valores propios de cada cultura y los

universales.

En la carrera objeto de esta investigacion agrega que “se apropia del sistema de escritura de
su idioma materno, sobre la base de sus conocimientos y experiencias con la lectura y la
escritura en castellano” (p.107), realiza analisis sobre la importancia de la lengua escrita, y
su relacion con fortalecer el idioma de la localidad y que promueve la produccion de textos

escritos y la creatividad literaria bilingiie priorizando el idioma del contexto.
3.2 Educacion Bilingiie Intercultural

Desde la Constitucion Politica de la Republica hay un reconocimiento de que Guatemala esta
conformada por varias culturas y a la vez afirma respetar su modo de vida, valores e idioma;
en el articulo 76 habla de un sistema educativo y ensefianza bilinglie y que las escuelas
ubicadas en contextos de “predominante poblacion indigena” debe ensefiarse en forma
bilingiie; sin embargo, es hasta en 1996 con la firma de los Acuerdos de Paz, donde se afirma

que la nacion guatemalteca es multiétnica, pluricultural y multilingiie.

Sin embargo, en palabras de Lopez (2025) en Guatemala como en los demas paises de
Latinoamérica, hacer vigente y desarrollar la Educacion Bilingiie Intercultural significa aun
una brecha que crece continuamente entre lo que constituye una retdrica legal, politica y
académica y “la practica social y pedagogica fuertemente signada por el ethos monocultural
y monolingiie”, que aun impregna lo que se realiza en el pais, ello ha provocado algunas
acciones que pretenden la atencion a este componente en el &mbito educativo, enfrentando

muchos retos que dificultan este fin.

Como una practica que persiguié el cumplimiento de los acuerdos de paz surge el
viceministerio de Educacion Bilingiie Intercultural que, segun documento consultado, en sus
inicios concebia la educacion bilingiie como “un proceso orientado a atender las necesidades

educativas de la nifiez y la juventud escolar indigena propiciando su acceso hacia una
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educacion mas pertinente” (MINEDUC, 2009, p. 5). Desde entonces hubo una evolucion de
este proposito “hacia la bisqueda del desarrollo integral de las y los estudiantes mediante
procesos de aprendizaje de calidad y contextualizados cultural y lingiiisticamente en los
diferentes niveles educativos, para el desarrollo de la propia identidad de los pueblos”
(MINEDUC, 2009, p. 5). Hoy en dia la EBI se debe brindar a todos los nifios guatemaltecos,

independientemente de su cultura, con el afan de promover desarrollo integral.

Asi mismo el Mineduc (2013), a través de la Direccion General de Educacion Bilingiie
Intercultural, en el Protocolo Cero, define la Educacion Bilingilie Intercultural como: El
desarrollo de los conocimientos de los Pueblos Ladino, Maya, Garifuna, Xinka, en cada una
de las areas de aprendizaje del curriculo segin los niveles y modalidades del Sistema
Educativo Nacional. Se considera el lenguaje como la ciencia que vehiculiza el desarrollo de

capacidades, competencias, habilidades de los aprendices. (p.1)

No obstante, en palabras de Lopez (2025), las personas mayores de tres aflos que se
comuniquen en un “idioma indigena comienza ya a descender en casi todas las 24
comunidades lingiiisticas indigenas”, considerando que aun se practica el racismo y otras
formas de discriminacion contra los pueblos indigenas, algunas de sus practicas y
conocimientos, llegando al punto en que para ser reconocidos han debido, en algunos casos
reclamar sus derechos, como sucedié en 2012 cuando un grupo de autoridades indigenas
originarios de la antigua santa Catarina Ixtahuacan presentaron un amparo que, aunque fue
rechazado, fue presentado nuevamente ante la corte de constitucionalidad quien en 2016
otorgd un amparo dando un plazo de seis meses al Mineduc con el fin de para garantizar que
la EBI fuera aplicada de acuerdo con lo establecido por las leyes y también estandares
internacionales. Situacion que justifica el trabajo constante por mejorar la atencion a la
educacion bilinglie para que todos los nifios y nifias cuyo idioma materno sea un idioma

diferente al espafiol sean formados desde su L1, reconociendo el espaiiol como L2.
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33 Principios de EBI en el PADEP/D

Los Principios que llevan a una mejor atenciéon de EBI reconocidos en el PADEP/D, tienen
como base el documento “EBI en el PADEP/D” que se elabor6 durante la revision curricular
efectuada para orientar este componente, en consonancia con lo indicado por el vice despacho
bilingiie del Ministerio de Educacion, contiene los principios priorizados que se incluyen en
los programas de los diferentes cursos del Profesorado de Educacion Primaria Bilingiie

Intercultural.

Asi mismo, el documento de PADEP/D-EFPEM-USAC (2022) refiere que, para abordar los
conceptos de educacion bilinglie e interculturalidad, en sociedades multilingiies y
multiculturales como es el caso de Guatemala, se debe realizar una educacion inclusiva que
integre las dimensiones lingiiisticas y culturales de los cuatro Pueblos en los procesos
educativos en el Sistema Educativo Nacional. Debe haber un abordaje explicito de las
lenguas y culturas diversas en los procesos educativos, en todos los niveles y modalidades de
formacion escolarizada y universitaria. Con ello se construyen sociedades sobre el principio
de la diversidad, con un enriquecimiento entre lenguas y culturas para la reconstruccion del

pensamiento, lenguaje, cultura y sociedad.

En la revision curricular del PADEP/D el desarrollo del concepto “Bilingiie” se fundamenta
en las competencias marco y las del Area de Comunicacion y Lenguaje, porque el sujeto debe
poseer competencias minimas en las habilidades de: a) Escuchar, hablar y actitudes
comunicativas. b) Leer, escribir, creacion y produccion comunicativa en L1 y L2. (Mineduc,

2008, p.53)

A su vez el Mineduc (2013) en el documento protocolo cero contintia con la caracterizacion

sociolingiiistica y cultural que asegura la atencion a las escuelas de acuerdo con su tipologia:

La caracterizacion de las escuelas permite establecer el perfil o las caracteristicas
sociolingiiisticas, lingiiisticas y culturales de la escuela y su contexto comunitario Maya,
Garifuna, Xinka o Ladino donde se ubica, incluso los insumos materiales y humanos con que

se dispone; es decir, las condiciones basicas disponibles para desarrollar el proceso
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educativo. Con la caracterizacion sociolingiiistica, se verifican los indicadores -de contexto
e insumo- en términos cualitativos y cuantitativos, que forman parte de los indicadores de
Educacion Bilingtie Intercultural. A través de este proceso se verifica la vinculacion escuela-

contexto comunitario y las demandas respectivas. (p. 4)

Tabla 1
Caracterizacion Sociolingiiistica y Cultural de las escuelas

Contexto Caracteristica

Tipologia A Comunidades monolingiies en su idioma materno (Maya, Garifuna, Xinka y
Ladina)

Tipologia B Comunidades bilingiies: uso fluido y equilibrado de los dos idiomas,
indigena (L1) y espafiol (L2)

Tipologia C Comunidades indigenas con tendencia al monolingiiismo Espafiol: fuerte
tendencia hacia el uso y manejo del espanol como idioma materno (L1) y
tendencia de pérdida del idioma de sus origenes culturales (L2)

Tipologia D Comunidades Pluriétnicas y Multilingiies: coexistencia de varias culturas e
idiomas (caso multilingiie Ixcan y areas multiculturales de la ciudad)

Nota: Informacion tomada de PADEP/D-EFPEM-USAC (2022)

La utilidad de la caracterizacion sociolingiiistica y cultural de las escuelas consiste en que el
trabajo docente se enfoque en alcanzar un Bilingiiismo Equilibrado lo que implica el uso de
herramientas didacticas tedricas y précticas para promover el didlogo intercultural, cada uno
con sus reglas, lo que permitira desarrollar procesos cognitivos en los estudiantes y facilitar

el ensefar y aprender las lenguas y las culturas que cohabitan en el espacio educativo.

La referencia a un Bilingiiismo equilibrado, que para algunos es un ideal utdpico, se podria
lograr cuando confluyan tanto los conocimientos de idiomas y estrategias de aprendizaje de
estos, sin dejar de lado la importancia de las habilidades lingiiisticas del docente que
desarrolla el proceso de aprendizaje, un docente puede hablar, comprender, leer y escribir un
idioma Maya, Garifuna o Xinca, sin embargo no querer utilizarlo ni ensenarlo; es
indispensable que tenga también la actitud y la conciencia de que los idiomas originarios

cumplen con funciones comunicativas y se constituyen en un elemento de identidad cultural.
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En este sentido el PEPBI, de acuerdo con su perfil de egreso, ofrece al maestro la formacion
que le permite tener la potestad de generar los instrumentos para una ensefianza y aprendizaje
de calidad, teniendo en cuenta las diferencias tedricas y practicas de cada una de las lenguas

en uso, toda vez se haya apropiado de los principios abordados en el proceso de la carrera.

Teniendo en cuenta esto el equipo encargado de la revision curricular del Programa priorizo
y estableci6 los principios de EBI que se presentan a continuacién y que se incluye en el

desarrollo de los cursos del Programa, desde el equipo de inducciéon y formacion.

Tabla 2
Principios de EBI en el PADEP/D

Se aprende una lengua utilizindola, en el contexto de aprendizajes en dialogo de areas

(disciplinares)

La comunicacion oral y escrita en clase se alterna entre L1 y L2, para favorecer tanto los
aprendizajes de las dos lenguas como de los saberes disciplinares vehiculados por estas mismas
lenguas.

Se aprende mejor la lengua materna comparandola con otra lengua
La relacion de dos sistemas lingiiisticos permite hacer comparaciones a diferentes niveles
(fonolodgico, sintactico, morfologico, textual o discursivo), con el objetivo de poner en
evidencia a la vez las convergencias o puntos comunes entre las dos lenguas (mismo tipo de
escritura, misma categoria gramatical, etc.) y las diferencias (cada lengua tiene sus
particularidades lingiiisticas y también culturales). Evidenciandose en las diferentes
actividades en el aula.

Se aprende mejor la lectura y la escritura en L1y en L2, leyendo y escribiendo en las dos lenguas
Centrar la ensefianza del lenguaje en el marco de situaciones de comunicacion que demandan
la produccion de textos que narran, de textos que explican, de textos que argumentan, de textos
que informan... Y eso desde la ensefianza en la preprimaria y la primaria, y por supuesto en
las dos lenguas.

Se aprende mejor la lectura-escritura en dos lenguas cuando estas actividades estan inscritas en

comunicacion bilingiie socialmente pertinente
Los procesos bilingiies son presentados -y desarrollados- en el marco de una secuencia
didactica, movilizando a los estudiantes alrededor de nuevos aprendizajes.

Ejemplos de procesos bilingiies e interculturales:
- Narracion

- Afiche

- Invitaciéon

La alternancia de lenguas en el proceso de educacion bilingiie intercultural
Es propio de un dispositivo bilingilie poner al estudiante en la situacion de tener que pasar de
un sistema lingiiistico conocido a otro sistema lingiiistico no conocido.

Este vaivén entre los dos sistemas lingliisticos (y las dos culturas) permite al estudiante
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volverse realmente bilingiie, capaz de gestionar su bilingiiismo en beneficio de su desarrollo
en una sociedad plurilingiie y pluricultural.

Nota: Tabla tomada de PADEP/D-EFPEM-USAC (2022)

Este también es un proceso politico para las relaciones entre Pueblos, porque promueve la
tolerancia entre ciudadanos y sobre todo la autodeterminacion cultural, para la construccion
de una sociedad multicultural y multilingiie. La EBI se ha constituido en un campo de estudio
con significativo crecimiento en los ultimos afios. La implementacion de principios y
lineamientos que orienten la atencion a este componente educativo se considera esencial para

garantizar la calidad de la educacion.

A este respecto Herrera, Cifuentes y Otzoy (2023) comentan que la EBI “Como proyecto
politico, busca que en las relaciones de poder haya respeto, legitimidad e igualdad entre los
pueblos”, coincidiendo con que las relaciones de poder estan relacionadas con lo politico.
Asimismo, Novarro (2003), citado por las mismas autoras refiere que en espacios de
diversidad cultural tienden a posibilitar la interpretacion de codigos diversos, convivencia en

ambos espacios y hacer relativos lo que la propia cultura ha logrado.
3.4  Investigacion Accion

Uno de los aspectos clave del desarrollo del trabajo docente es la investigacion, en este
sentido, desde la malla curricular del PADEP/D se ha considerado que el tipo de
investigacion que mas se adapta al ambito educativo es el referido a la Investigacion Accion,
determinando que es prioritario que el docente realice procesos reflexivos sobre su practica,
identifique problematicas y actue, desde sus conocimientos, para resolverlas con autonomia
mejorando continuamente su entorno pedagdgico hasta lograr la calidad en el aprendizaje de

sus estudiantes.

El pensum de estudios del Profesorado incluye como metodologia propuesta en todos los

cursos la utilizacién de la investigacion accion y, a su vez, define que el trabajo de graduacion
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sera producto de la labor realizada en la practica constante de los aprendizajes en el aula
donde trabaja, donde aplicara la transposicion didactica a través de un proyecto de
investigacion accion, que debera sistematizar en un informe final del referido proyecto,
fortaleciendo con ello no solamente su autonomia en la mejora del hecho educativo sino
también su capacidad de reflexionar y tomar decisiones fundamentadas para la solucion de

las problematicas que enfrenta cotidianamente.

La investigacion accion ha sido abordada por Latorre (2005) quien indica que este concepto
-IA- es utilizado para describir actividades realizadas por el docente en su aula con diferentes
finalidades como el desarrollo del curriculum, el autodesarrollo personal, la optimizacion de
los programas, los sistemas o formas de planificacion o politica de desarrollo. Todas ellas
permiten identificar estrategias de accidn que se implementan y son sometidas a la
@ ., ., _— . . .
observacion, reflexion y cambio”; constituyendo una herramienta para generar cambio
social y discernimiento relacionado con las situaciones sociales y educativas, ademas de

desarrollar autonomia y empoderamiento en quienes la realizan.

Esta definicion y la de otros autores ha sido considerada por el PADEP/D para incluir dentro
de la formacién de los docentes en las diferentes carreras la investigacion accion, proyecto
que se realiza en un periodo de tiempo durante el ultimo afio de estudios y que es asesorado
en forma individual por los profesionales que se desempeinian como Acompafantes
pedagdgicos, quienes apoyan este proceso desde sus inicios en la elaboracion, ejecucion y
evaluacion de dicho proyecto, asi como la construccion del informe final en que se plasma el
mismo y que representa la practica realizada por el docente a partir de los aprendizajes
construidos durante su carrera; todo ello basados en el modelo Lewiniano, que considera

cuatro modalidades.
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Tabla 3
Modalidades de la 1A

Los investigadores recogen datos, los interpretan, establecen un diagnostico
y recomiendan unas medidas de accion.

Implica a los miembros de la comunidad en el proyecto de investigacion,
considerandolos como agentes del proceso de investigacion.

Estudia un problema social mediante una accion que supone un cambio y
valora los efectos producidos de la manera mas sistematica posible.

Difiere de la anterior en que la evaluacion de los efectos del cambio se
realiza a partir de un disefio experimental o cuasiexperimental.

Nota. Tomado de” Investigacion Educativa” por Amal, del Rincén, y Latorre (1992, p. 250)

De la misma manera se sigue el proceso de observacion reflexion, planificacion, accion,
evaluacion, reflexion, mismo que se convierte en un ciclo que se repite a lo largo del proyecto

implementado.

Figura 1

Proceso en espiral de la 1A

Reflexion: Rememaora la accion a partir de los registros de la observacion
permite comprender 1as cuestiones y 1as circunstancias; hala el senfido de

Reflexion los procesos, los problemas y |as restriccicnes encontradas; se apoya en la
hservacian discusion e intercambio de puntos de vista entre los participantes; es
Breidn descriptiva eimplicalaidentificacion de las limitacicnes encontradas.

Planificacion Observacion: Documenta los efectos de la accion criticamente informada;
base documental parala reflexion; se adecua a las circunstanciasy d ebe ser
abiertay comprensiva. Flexible y abierta para registrarloinesperado, requiers

Ep un diaric de obsemnaciones adicicnales.
Observacion

Arrifin Accion: Guiada por la planificacion, deliberada y controlada, informada
criticamente, arriesgada; tiene lugar en tiempo real v se enfrenta a

P cAricn
limitaciones politicas y materiales reales que pueden ser flexibles paa
responder a lo que surge impredeciblemente; fluida, dinamica y exige
Reflexiin decisiones instantaneas acerca de qué debe hacerse; reguiere de

Observacion negociacion v comoromise oue responda al contexto.
Accion Planificacion: Organizada; se anticipa; flexible; se ad apta a los imprevistos
R e y limitacicnes; toma en consideracion los riesgos queimplica el cambio social
v reconoce |as limitaciones reales, materiales v politicas; discurso tedrico y
practico. Para seguir |a espiral se deben realizar replanificaciones a parfirde

los resultados de la reflexion, lo que implicainiciar una nueva vuelta y afinar
el plan.

desarrollada.

Colaborativa, sistematica, cuidadosa y rigurosamente

Nota: Adaptado de “Como planificar la IA” por Kemmis y McTaggart, (1992)
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Arnal, et. al (1992) indican que el proceso de IA se entiende como una espiral en la que se
repiten varios pasos y momentos. Por su flexibilidad incluye una retroalimentacién
permanente, que se repite en cada fase. El proceso comienza con una “idea general” que se
relaciona con lo que necesita mejorarse sobre alguna situacion problematica en la practica.
Luego, se planifican las etapas y estrategias necesarias para resolverla. Se lleva a cabo la
accion con permanente reflexion y finalmente, se evaltian los resultados de esa accion para
repetir el ciclo desde su inicio. Este enfoque ciclico implica un movimiento recursivo o
espiral dialéctica entre la accidon o praxis que da origen a la investigacion y que luego es
reflexionada a la luz de la teoria. La practica inicial se ve transformada por la intervencioén
realizada y los aportes al conocimiento son posibles al sistematizar la experiencia y

socializarla.

Peralta y Mayoral (2022) aportan a la utilizacion de la investigacion accion citando Elliot
2007 indicando que este afirmaba que la teoria se encuentra tacitamente en la practica,
exponiendo que teorizar implica encontrar esas teorias implicitas, analizarlas
profesionalmente en forma autéonoma, libre y transparente. También la definen como un
proceso reflexivo que busca conocer su propia practica logrando mejorar sus propias
acciones, este proceso ha logrado un cambio educativo contribuyendo a generar una base

solida del conocimiento y desarrollo profesional del docente.

En el programa, la IA permite a los docentes estudiantes del profesorado, con apoyo de los
acompafiantes-asesores pedagogicos, teorizar y crear textos en los que argumentan en forma
desarrollada, comprobada y analizada con juicio critico, en otras palabras, una justificacion
razonada y legitima, los cambios efectuados a nivel de aula a partir de lo que aprendieron
durante los cursos de formacion y en el caso de los profesorados de EBI, evidencian la

apropiacion y puesta en practica de los principios de la EBI.
35 Acompaiiamiento Pedagogico

Desde hace algunos afios ha surgido la union entre los términos acompafiamiento y

pedagogia, esta union contempla la ejecucion de un proceso que conlleva una serie de pasos
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cuya finalidad constituye mejorar las practicas educativas. El AP es una accion técnica que
implica posicionarse en igualdad de condiciones, acompanante y acompanado, para generar
aprendizajes y actitudes que pretenden la mejora de las practicas en un proceso continuo de

reflexion a partir de la practica, identificando aciertos y oportunidades de mejora.

Segun USAC-ANM (2008) es un proceso continuo y sistemdtico en el que técnicos
especialistas brindan apoyo a los docentes en servicio, realizando adaptaciones en su accionar
de acuerdo con las particularidades de las comunidades donde trabajan y actualizdndose en

el avance de la tecnologia y ciencia en el ambito educativo.

Contintia diciendo que la formacién de los profesores a nivel universitario tiene significado
cuando se traduce en acciones en el aula, en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y en
la Investigacion Accidon. Como ya se expuesto el acompafiante pedagodgico desempenia un
papel clave al recorrer aulas, brindar orientaciones y asistencia técnica a los maestros y al
incentivar la implementacion de practicas innovadoras con el fin de que los alumnos

aprendan.

De acuerdo con lo expuesto por DIGEDUCA (2014) se considera que una mejora novedosa
introducida por el PADEP/D para la formacion continua de los docentes es la asesoria
pedagdgica, entendida como el acompanamiento técnico que se realiza en el ejercicio docente
en el aula de los que participan en los profesorados del programa, al punto que en ese
documento se sefiala como la principal innovacion, esto ha constituido desde los inicios del
programa una novedad para los maestros y las maestras que han estudiado y una fortaleza
que permite un aprendizaje situado segtiin las condiciones del contexto en que el docente

labora.

Sobre este tema es importante sefialar que dentro de las caracteristicas de este
acompafiamiento “in situ” conlleva desafios importantes que se relacionan con las exigencias
del desplazamiento hacia las escuelas, que se ubican en comunidades, aldeas y caserios,
muchas veces lejanas e inaccesibles, en donde laboran los estudiantes asignados, se trata de

atender individualmente a un estudiante universitario en la realidad donde se da la aplicacion
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de los aprendizajes alcanzados, dando el acompaifiante (docente universitario) esta formacion

cercana y asertiva.

En palabras de Gonzalez (2018) este es un recurso que permite el fortalecimiento profesional
de los docentes, en el caso de Guatemala, en servicio; estd basado en la observacion para
luego pasar a la conversacion, por lo general se da entre dos personas una de ellas el
acompafiado y la otra quien le acompaia, este proceso procura la reflexion partiendo de
reconocer sus experiencias, sus propias practicas, sus conocimientos tedricos y actividades
que realiza generando preguntas que llevan a la comprension y busqueda de alternativas para
el mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este recurso que se utiliza en el
PADEP/D desde sus inicios en 2009 lleva a la mejora continua de la docencia de quienes

participan en las carreras que se imparte.

En el Programa PADEP/D el acompafiamiento pedagdgico tiene otro componente que genera
incidencia en la formacion del docente, lo constituye la asesoria del proceso que realiza el
estudiante para llegar a su graduacion, la realizaciéon de la Investigacion Accion, que se
orienta al trabajo final de graduacion. De nuevo el docente universitario apoya a sus
estudiantes para brindarles asesoria en la estructuracion del proyecto, en la elaboracion del
plan de intervencion, su ejecucion, evaluacion y andlisis de resultados, basado en la
problematica que el estudiante ha identificado, incluyendo la reflexion de cada una de sus
fases, su reestructuracion, la elaboracion del informe final y el propedéutico para su

evaluacion final.

Como conclusion en este importante tema, es posible afirmar que el acompafiamiento
pedagdgico tiene influencia directa para alcanzar el perfil de egreso de los estudiantes que
participan en el PADEP/D, ello implica una contribucién relevante al cumplimiento de la
premisa principal de este Programa, en referencia a que los dos afios de formacion solo tienen
sentido si hay una mejora en la practica pedagogica real, el acompafiamiento pedagogico
favorece la toma de conciencia sobre el rol que como docentes tienen quienes se

profesionalizan a través de las carreras del Programa, fortalece la transposicion didactica
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mejorando con ello la calidad educativa, lo que se considera vital para la atencion a la EBI

en el pais.
Estado del arte

En Guatemala pasaron muchos afios para que se aceptara y atendiera la Educacion Bilingiie
Intercultural, luego de la guerra civil vivida por més de treinta y seis afios y con la firma de
los acuerdos de paz, especificamente el acuerdo sobre identidad y derechos de los pueblos
indigenas se evidencio la discriminacion, la agresion y el rechazo que los pueblos originarios,
sus culturas e idiomas vivieron, fue alli donde inici6 la Educacion Bilingiie Intercultural, al

principio con apoyos internacionales y luego como un compromiso del Estado.
En palabras de Lopez (2025)

(...) la puesta en vigencia y desarrollo de la EBI en Guatemala se sitian en un escenario
marcado por una brecha creciente entre una retorica legal, politica y académica, y una
practica social y pedagdgica fuertemente signada por el ethos monocultural y monolingiie

que todavia impregna el quehacer de la sociedad guatemalteca en general. (parr. 2)

Esto cobra sentido cuando se analiza lo sucedido en la historia a partir de la firma de los
acuerdos de paz, el poco avance que se ha logrado y las luchas que los pueblos originarios
han tenido que librar para su reconocimiento y adecuada atencion, el cambio necesario se ha
ido realizando en forma lenta y es que como el paradigma tradicionalista en la educacion la

ensefianza en idioma espaiol ha sido la constante durante décadas.

De alli la importancia que reviste para el PADEP/D evaluar y mejorar constantemente los
procesos formativos en todos los profesorados que atiende, principalmente los que incluyen
la especialidad bilingiie ya que con ellos se coadyuva a la mejora en los aprendizajes de los
estudiantes que estan en el sistema, se enfatiza la importancia de la identidad docente con

actitudes apropiadas para esta atencion.

Como parte de la profundizacion sobre el tema de la implementacion de la EBI, se consulto

a Herrera Larios et. al (2023) quienes concluyen que en la EFPEM/USAC se identifican ejes
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fundamentales de la EBI y que se promueve la revitalizacion del idioma y la espiritualidad
maya y el caracter politico-ideologico de la educacion y la cultura. Hace referencia a las
vivencias significativas de los estudiantes, quienes a través de la EBI han enriquecido sus
vidas y encontrado mayores oportunidades laborales, pero lo mas relevante es que tienen
mayor conexion con su cultura, fortalecieron su identidad maya, lo que les ha permitido
descubrir de nuevo y reconstituir su ser como mayab’, por otro lado, indicaron la mejora de

la autoestima identitaria y el empoderamiento.

Por su parte Montero-Gutenberg (2021) expresa el protagonismo actual de las lenguas
indigenas en escenarios novedosos y con retos igual de novedosos, que serdn medios de
conocimiento, ensefianza y aprendizaje lo que implica que no quedan solo como objetos de
estudio; cita Bertly (2011) quien resalta que el uso de las lenguas lleva al estudiante a tener
sentido de pertenencia, realizar un ejercicio comunitario, objetivar la historia, cultura y
conocimientos propios, como también fortalecer la relacion simbolica y/o material con el
territorio, lo que refuerza la idea de que la atencion al bilingiiismo fortalece la identidad

cultural de los estudiantes.

Asi mismo, Verdugo (2019), enfatiza que la utilizacion de idiomas indigenas en el espacio
educativo y su aprendizaje sistematico beneficia el progreso escolar y facilita la adquisicion
y asimilacion de una segunda lengua. Hace referencia a lo indicado por Dutcher (1995) quien
indica que investigaciones en diferentes partes del mundo, demuestran que existe una
relacion interdependiente entre el desarrollo lingiiistico en la lengua originaria o materna y
la agilidad en el dominio de una segunda lengua. Afirma que es esencial incorporar la
formacion intercultural en todas las carreras de formacidén docente para fomentar procesos
educativos que respeten la diversidad y promuevan valores de convivencia pacifica y no
discriminacion, garantizando que la formacion pedagodgica sea adecuada para que los

procesos de la EBI sean de alta calidad y se adapten a contextos educativos diversos.

Por otra parte, se hace referencia a la formacidén docente para la atencion a la EBI, para lo
cual se consulto a Saz-Choxin (2020), quien da a conocer aspectos relevantes como el hecho

de que la formacion, la dotacion de materiales, ...recursos didacticos abundantes que sean
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necesarios para los primeros grados”, como también el acompafiamiento, constituyen
“...factores determinantes para el éxito de la lectoescritura inicial...” bilingiie (p.58). En
este sentido, Cortez (2019) da a conocer que la preparacion a nivel universitario de los
docentes para atender la EBI conlleva seguir pasos claramente definidos para transformar las
practicas tradicionales que han prevalecido durante décadas. Es crucial impulsar acciones
que modifiquen la manera en que se aborda la ensefianza en el aula. Cuyo fin es que los
profesionales graduados universitarios ejerzan su desempefio docente con bases teodricas y
comprension de los nuevos enfoques y modelos que garanticen un proceso educativo de alta

calidad y pertinente desde una perspectiva cultural, étnica y lingiistica.

Con base en lo anterior, se deben reconocer las debilidades y fortalezas con que se cuenta, a
fin de mejorar la formacion y con miras a la atencion de los estudiantes, sobre todo en los
contextos bilingiies. Asimismo, en el estudio antes citado, se considera que la formacion
docente en EBI debe incluir caracteristicas que tengan fundamento en la pluralidad cultural,
fortalecer el desarrollo de competencias en los docentes para espacios diversos cultural,
étnica y lingiiistica que hay en el pais. Ademas, en las areas con predominancia indigena se
deben desarrollar competencias docentes basicas, “conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores” (Cortez, 2019, p. 272), que generen el trabajo fundamentado en las

exigencias comunitarias.

Lo anterior es fortalecido por lo expuesto por Martinez-Iiiguez, et al. (2021) quienes
consideran urgente que la formacion universitaria deje de ser enciclopédica centrada en
contenidos, para llegar a una que se oriente al logro de desafios que aporten al desarrollo
social sostenible de las comunidades, mediante la exploracidon, comprension, evaluacion
critica, generacion y aplicacion del conocimiento cientifico, tecnoldgico, comunitario y/o
artistico segun el caso, para lo cual cita a Cebridn et al. (2020), resaltando que lo anterior,
implica formar “con base en la resolucion de problemas en todos los espacios micro

curriculares” (p. 58).

En este marco, se resalta la importancia de que la investigacion accion -IA- se utilice para

incorporar la identificacién y resolucion de problematicas educativas, asi como de la
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formacion docente para atender adecuadamente la EBI, con la intencién de proporcionar un
punto de partida para otros estudios en la misma area, a través de la reflexion critica se espera

fomentar la innovacion y la mejora continua en la practica educativa.

En lo relativo a la IA que es considerada una herramienta para formar a los profesores y un
mecanismo para mejorar la practica desde la reflexion, Roz Faraco y Pascual Gomez (2021)
exponen la importancia que tiene dar un espacio para que el docente reflexione sobre la
propia practica, resaltan que esto se transforma en un elemento esencial en el proceso
investigativo y a la vez se convierte en una importante oportunidad para realizar el didlogo
teoria y practica, aspecto fundamental en la formacion que ofrece PADEP/D, para el logro

del desarrollo profesional.

Por otra parte, Nufiez-Rojas et al. (2021b) indican que el punto de partida para diseniar
estrategias de 1A, son los problemas contextuales. Evidenciando que la sociedad enfrenta
desafios que amenazan el progreso humano, como pobreza, desempleo, violencia, problemas
de salud y contaminacién ambiental, siendo crucial adoptar enfoques pedagdgicos adecuados

para enfrentar estos retos.

En este sentido Martinez-Iniguez et al. (2021) refieren que a través del contacto con la
realidad socioeducativa se encamina una planificacion sistematica y orientada a objetivos.
Para lograrlo, es esencial aplicar técnicas e instrumentos que enriquezcan la observacion

diaria con los actores involucrados en la IA.

Asimismo, Nuiiez-Rojas et al. (2021a) hacen referencia, a que la A, se considera una
importante estrategia didactica, indispensable en la formacion universitaria, que se deben de
tener en cuenta las fases del diagnostico, planificacion de una estrategia de mejora, accion a
través de una intervencion, la observacion de lo que acontece y la reflexion y la evaluacion
que permiten la generacion del conocimiento a partir de la practica. Este recorrido hace
posible que los estudiantes articulen sus aprendizajes previos y los apliquen a su realidad en
conjunto con sus aprendizajes que produce la formacion. También indican que este proceso

permite que se ponga de manifiesto el compromiso de los estudiantes, pues se responde a los
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intereses que han evidenciado. Indican, que esta estrategia favorece que los que participan

valoren de manera positiva el proyecto que se ejecute.

Lo anterior, cobra un importante sentido en el presente estudio, pues a la vez que identifican
y resuelven problematicas que enfrentan en el proceso de aprendizaje, pueden ver su propia
practica y generar propuestas de mejora que, al ser implementadas seran de nuevo observadas
y procurara otras mejoras, lo que constituye en si mismo un proceso formativo que permite
desarrollar competencias, aplicar investigacion, trabajo colaborativo, gestion educativa y
gestion del proceso de ensenanza aprendizaje, constituyéndose el disefio y aplicacion del plan
de accion, un reto que implica el involucramiento de directivos, docentes, estudiantes y

algunas veces a padres de familia.

Elliot (2000) refiere la importancia de no perder de vista el proceso reflexivo que conlleva la
IA, indicando que los tutores o asesores también deben reflexionar sobre el tema, ya que si
se pretende favorecer una practica reflexiva como forma de investigacion en los centros
educativos se debe a su vez procurar que la propia formacion se constituya en una practica

reflexiva, sin perder de vista este imprescindible proceso como parte de la formacion.

Finalmente, en este tema Fontanilla Lucena y Mercado Duréan (2021) orientan a la promocién
de la competencia investigativa, pues al estimular el pensamiento creativo se genera
soluciones, hacer a un lado la critica y el escepticismo, tener apertura a nuevas formas de
pensamientos y busqueda de alternativas novedosas. Ademas, el apoyo al pensamiento
creativo permite la unidon “de la percepcion del estado inicial de un problema (en que el
estudiante/ se encuentra con una dificultad, necesidad o desequilibrio cognitivo” (p. 574).
Los autores indican que finalmente el estado revela cuando el investigador asigna “sentido a
la accién y hechos cognitivos y el procedimiento de resoluciones, lo que se transforma en la
conciencia plena hacia la (resolucion) del problema, (desarrollando) un conjunto de practicas
metodoldgicas que conecta el problema con su representacion conceptual” (Fontanilla

Lucena y Mercado Duran, 2021, p. 574).
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4. Planteamiento del problema

Durante el proceso formativo el estudiante de la carrera de Profesorado de Educacion
Primaria Bilinglie Intercultural debe alcanzar una apropiacién tedrica y practica del
aprendizaje que permita generar conocimientos para asumir la responsabilidad desde el
abordaje de las Ciencias de la Educacion, a través del arte de “ensefiar” y “aprender”, se
ofrecen herramientas cognitivas que podran ser aplicadas en la vida diaria, para que los
docentes formados tengan incidencia en la mejora de la EBI con estudiantes de educacion
primaria; asimismo, desarrollar capacidades que les permitan ser criticos, reflexivos,
reconstruir el pensamiento, realizar la transposicion didactica y con todo esto lograr una

educacion de calidad.

Ese dialogo coherente desde el enfoque bilingiie, el abordaje curricular y las metodologias
de aprendizaje, estan presentes en los programas de los cursos del PADEP/D, sin embargo
hacia falta verificar que cumplieran con su cometido de mejorar la practica docente y que
fuera evidente la implementacion de los principios de este componente; lo que pudo
evidenciarse en los trabajos de graduacion ya que deben tener una secuencia de los
aprendizajes alcanzados con el trabajo docente que se realiza para contribuir a afrontar

problematicas de los contextos de los estudiantes.

La formacién que se promovida en el PADEP/D fortalece la capacidad del docente estudiante
para, a su vez, educar a sus estudiantes en el modelo curricular guatemalteco, operativizando
lo que indica el MINEDUC (2007) “la educaciéon por competencias definida como la
capacidad o disposiciéon que ha desarrollado una persona para afrontar y dar soluciéon a
problemas de la vida cotidiana y a generar nuevos conocimientos” (p. 23), desde esta
operativizacion se promueve la atencion a la EBI para lograr que se alcancen las

competencias del area correspondiente.

Grande (2019) revela la relacion intrinseca entre el idioma y la identidad cuando expone,
citando a Garcia y Sudrez en (2014) que la ciencia sociolingiiistica no solo define al
bilingiiismo sefialando la coexistencia de dos o mas lenguas en una sociedad, también

considera factores lingiiisticos, culturales y sociales que estan involucrados en el uso de estas
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lenguas como en sus funciones sociales y la identidad cultural que construyen quienes las
hablan, lo que enfatiza que el uso del idioma materno en la escuela no solamente se
circunscribe al area de comunicacion y lenguaje sino a todo el aprendizaje, pero ain mas, a

la vida interior del estudiante y a la conservacion de su identidad y cultura.

La formacion para la atencion a la EBI se considera relevante, porque como se ha mencionado
con anterioridad ha sido relegada, provocando que poco a poco los nifios, y atun los adultos,
vayan perdiendo su identidad y su pertenencia a una cultura determinada, como se ha
mencionado anteriormente; ademas, cuando la EBI no se atiende de forma adecuada se limita
el desarrollo cognitivo de los nifios. Mugrabi (2019) citando a Vigotsky expone que los nifios
utilizan el lenguaje con una funcién social porque es para ellos el medio de comunicacion
con los demas, pero poco a poco aprenden a utilizarlo para su uso personal y se convierte en
un medio para desarrollar su pensamiento interior, es decir, que de la interaccion entre el nifio
y las personas a su alrededor surge una de las funciones interiores mas importantes sin la cual

el pensamiento seria imposible, que es el lenguaje interno (p.70).

Por ello, debido a la importancia que la EBI reviste para el desarrollo cognitivo del nifio, se
prioriza una correcta atencion a ella, como un componente vital del proceso de aprendizaje,
y se provoca procesos reflexivos que lleven al docente a darse cuenta de esta importancia,
buscando con ello que como estudiantes y egresados de la USAC incidan positivamente en
la mejora de la calidad educativa y de la EBI en el nivel Primario del Sistema Educativo
Nacional; sin embargo hasta el momento no se cuenta con estudios que se ocupen de indagar

si este componente.

Es importante reconocer que el contexto guatemalteco es multilingiie pero también debe ser
intercultural, la educacion debe contemplar la inclusion, perfilando, una Educacion Inclusiva.
En este caso se realiza una mirada a las dimensiones lingiiisticas y culturales de los cuatro
Pueblos que deben dialogar entre si, en los procesos educativos del Sistema Educativo
Nacional. En tal sentido, debe haber un abordaje explicito de las comunidades lingiiisticas y
culturas diversas en los procesos educativos, en los niveles y modalidades de formacion

escolarizada. Con ello se construyen sociedades sobre el principio de la diversidad, en el cual
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habra si y solo si, un enriquecimiento entre lenguas y culturas para la reconstruccion del

pensamiento, lenguaje, cultura y sociedad.

La sociedad guatemalteca, que es heterogénea, invita a abrir la discusion cientifica para la
definicion del bilingiiismo, segiin las competencias marco del Curriculum Nacional Base
CNB, se puede trascender hacia un plurilingiiismo. Para eso es preciso definir la L1 para la
ensefanza-aprendizaje, definir como se adquiere una L2, y finalmente cudndo debe hacerse

inmersion hacia la L3 sin perder la objetividad de construir a un sujeto plurilingiie.

Cabe recalcar que en la revision curricular del PADEP/D fue fundamental, definir como uno
de los criterios curriculares, la adecuada atencion a la EBI, por lo cual se priorizaron los
principios antes referidos, con ello se considera necesario que la formacion a los docentes
haya logrado procurar su apropiacion de estos principios y, a partir de ella, los ponga en
practica en su aula, siendo de transcendental importancia determinar este hecho; mismo que
se indagd en la revision de los trabajos de graduacion en donde confluyen las practicas e

implementaciones realizadas.

Es importante resaltar el hecho de que esta ha sido la primera ocasion luego de mas de quince
anos de existencia del PADEP/D, en que se realizd un estudio sobre el tema de la
implementacién de la Educacion Bilingilie Intercultural. De acuerdo con lo expuesto se

plantea el problema de esta investigacion:

(Como es la apropiacion de los principios de la EBI en la formacion del Profesorado de

Educacion Primaria Bilingiie Intercultural PADEP/D?
Para dar respuesta a la pregunta principal, es preciso dilucidar lo siguiente:

a) (Cudl es la forma en que los estudiantes del Profesorado de Educacion
Primaria Bilinglie Intercultural implementan los principios de la EBI en su trabajo de

graduacion?

b) (Como las orientaciones que brinda el acompanante pedagogico (AP) inciden

en la implementacién de los principios de EBI que realizan los estudiantes del
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Profesorado de Educacion Primaria Bilingiie Intercultural en sus trabajos de

graduacion?

c) (Qué mejoras se pueden realizar en el desarrollo del curriculum del
Profesorado de Educacion Primaria Bilinglie Intercultural, para fortalecer la

apropiacion de los principios de EBI por parte de los estudiantes?

5. Objetivos

a. Objetivo general

Determinar la apropiacion de los principios de EBI en la formacion del Profesorado en

Educacion Primaria Bilingiie Intercultural, PADEP/D.
b. Objetivos especificos

a) Identificar la forma en que los estudiantes del Profesorado de Educacion Primaria
Bilingiie Intercultural implementan los principios de la EBI en su trabajo de

graduacion.

b) Establecer como las orientaciones que brinda el acompafiante pedagdgico (AP)
inciden en la implementacién de los principios de EBI que realizan los estudiantes
del Profesorado de Educacion Primaria Bilingiie Intercultural en sus trabajos de

graduacion.

c) Proponer mejoras que se pueden realizar en el desarrollo del curriculum del
Profesorado de Educacion Primaria Bilinglie Intercultural, para fortalecer la

apropiacion de los principios de EBI por parte de los estudiantes.

6. Hipotesis (si aplica)

El estudio no contempla hipodtesis.
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7. Método

7.1. Tipo de investigacion

Se realiz6 una investigacion aplicada que brind6 elementos para proponer e implementar las
mejoras en el desarrollo curricular de los cursos que el PADEP/D ejecuta en el PEPBI y en
los otros profesorados que atiende, para aportar al alcance de una educacion de calidad en
que todas las nifias y todos los nifios puedan convivir y aprender con equidad, pertinencia y
eficacia para que produzca mejores resultados adecuados a su contexto y cultura; como
también ha fortalecido el reconocimiento y valoracion del uso del idioma materno de la
comunidad y los estudiantes que atiende, pues desde la mejora implementada en el desarrollo
de los cursos se ha orientado al fortalecimiento de la transposicion didactica que los docentes-

estudiantes realizan.

Se considera también que esta mejora tiene la facultad de alcanzar a varios miles de nifios
durante los afos 2025 y 2026, segun la cantidad de estudiantes que cursan la carrera en la

onceava cohorte.
7.2. Enfoque y alcance de la investigacion

La investigacion fue proyectada y ejecutada con enfoque mixto el cual se caracterizo por
iniciar con una fase en que se recabaron y analizaron datos cuantitativos, con la revision
documental de los informes finales de investigacion accion y posteriormente se realizo la
segunda fase donde se recogieron y evaluaron los datos cualitativos obtenidos de los grupos
focales de docentes estudiantes egresados de la décima cohorte y de asesores pedagdgicos,
(Hernandez, et al., 2014) lo cual apoyara la exploracion de los dos niveles del problema de
estudio, la implementacion de los principios definidos en su trabajo de graduacion y la
asesoria que recibe el estudiante al respecto de la EBI. De esta manera, se obtuvo perspectivas
importantes para determinar la apropiacion de los principios y afianzar la implementacion de

la EBI en las aulas de los estudiantes de PADEP/D.
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7.3. Diseiio de la investigacion

La investigacion se efectud con un disefio explicativo secuencial, en nuestro este caso, el

método mixto contemplo la utilizacion de datos cuantitativos y cualitativos.

En su enfoque cuantitativo este fue no experimental y en el caso del enfoque cualitativo fue

narrativo pues los estudiantes y asesores compartieron sus experiencias.

Respecto de los datos cuantitativos, se realizo el analisis del contenido de los trabajos de
graduacién lo que permiti6 la descripcion cuantitativa de la frecuencia de principios EBI
incluidos e implementados. Por otra parte, el analisis cualitativo fue realizado sobre la base
de los grupos focales que se llevaron a cabo con profesionales acompafiantes pedagogicos de
los quince departamentos en que se atendio la carrera en estudio y también con los estudiantes

egresados de la carrera en su décima cohorte.

El anélisis de contenido fue siguiendo un protocolo sistematico para identificar la frecuencia
de la implementacion de los principios dentro de los informes. La fase cualitativa del estudio
permitié la validacion de la interpretacion de los datos cuantitativos y a su vez recabar
perspectivas sobre el rol de los acompafiantes pedagogicos en la orientacion y aplicacion de

los principios de EBI.
7.4. Poblacion, muestra y muestreo

La poblacion documental esta constituida por un total de 937 informes finales en formato
digital en una base de datos de los archivos del PADEP/D. La seleccion de la muestra de
informes a revisar se basd en el disefio de muestreo probabilistico estratificado por
departamentos, lo que garantizo una representacion adecuada y diversa de la cohorte. Este
enfoque permitié ademas el manejo controlado de las variables y aseguro la generalizacion

de los resultados.

La muestra estimada se determind aplicando la féormula para tamanios de muestra en
poblaciones finitas, teniendo en cuenta un nivel de confianza del 95% y un margen de error

del 5%. Haciendo un total de 274 informes revisados y evaluados. Asi mismo previo a esta
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revision se realizd una muestra piloto de cuarenta informes con la que los investigadores
auxiliares ejercitaron su lectura y analisis de los documentos a fin de fortalecer esas

capacidades previo a la evaluacion.

Se recopilaron datos relacionados con la asesoria pedagogica recibida por los estudiantes en
la implementacion de los principios de EBI a través de los grupos focales de docentes
estudiantes egresados de la décima cohorte. Este analisis se apoy6 en la guia de grupo focal
destinada a recoger percepciones y tipos de orientaciones de la asesoria pedagdgica. La
recoleccion de estos datos fue fundamental para comprender el acompafiamiento brindado a
los estudiantes para la aplicacion de los referidos principios. El perfil de los estudiantes que
fueron entrevistados en el grupo focal incluyé hombres y mujeres, docentes en cualquiera de
los grados del nivel primario, que concluyeron sus estudios y presentaron el informe
respectivo, a su vez que hayan estudiado en la carrera de PEPBI en los departamentos en que

se atendio la carrera.

El grupo de AP que particip6 en el grupo focal para el estudio se estuvo constituido por
profesionales, hombres y mujeres que tuvieron a su cargo estudiantes del PEPBI, con
experiencia en el acompafiamiento y se desempefiaron en los departamentos donde se atendi6

el PEPBI.
7.5. Técnicas

Para determinar la apropiacion de los principios de EBI, se aplicé la técnica de revision
documental utilizando una ribrica socioformativa analitica disefiada especificamente para
evaluar la integracion y frecuencia de dichos principios en los informes. Asi mismo, se
empled una guia de discusion para grupos focales dirigidos a asesores pedagdgicos y
estudiantes egresados de la 10* cohorte, con el propdsito de profundizar en el entendimiento
de la orientacion para la implementacion de los principios de EBI, identificando
particularidades comunes y estrategias adoptadas. Ambas herramientas —Ila rabrica y la guia
de discusion— pasaron por una fase piloto para su refinamiento y ajuste final, ademads la

rubrica socioformativa analitica requirid un proceso de validacion de expertos en educacion
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bilingiie, para su aplicacion; la guia de entrevista de grupos focales fue validada por
investigadores. Estos procesos garantizaron una codificacion precisa y un analisis de datos
productivo, fundamentando la elaboracion de conclusiones cientificamente validas sobre la
eficacia con la que se estan implementando los principios de EBI y la apropiacion de los

aprendizajes sobre este componente.

La rtbrica analitica fue construida por el equipo investigador con el afan de desagregar cada
principio para identificar en los trabajos de graduacion, investigacion accion, las actividades
incluidas que evidenciaran la aplicacion de la EBI en el aula de los docentes estudiantes que
cursaron la carrera en estudio, por ello se adjudico criterios especificos a cada principio de la

siguiente manera:

Primer Principio: Se aprende una lengua utilizandola, en el contexto de aprendizajes en

dialogo de areas (disciplinares).

Criterios: -Incluye competencias relacionadas con la utilizacion apropiada de la L1 o la L2

(para definir tomar en cuenta el idioma de la comunidad).

-Seleccion6 indicadores de logro relacionados con la utilizacion apropiada de la L1 o la L2

(para definir tomar en cuenta el idioma de la comunidad).

-En el plan de intervencion propone técnicas, recursos didacticos o actividades que incluyen
comunicacion oral en la L1 o L2 relacionadas con la utilizacion apropiada de la L1 o la L2
(para definir tomar en cuenta el idioma de la comunidad) y se evidencia como minimo otra

area curricular.

-En el plan de intervencion propone técnicas, recursos didacticos o actividades que incluyen
comunicacion escrita en L1 y/o L2 relacionadas con la utilizacion apropiada de la L1 o la L2
(para definir tomar en cuenta el idioma de la comunidad) y se evidencia como minimo otra

area curricular.
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Segundo principio: Se aprende mejor la lengua materna comparandola con otra lengua.

Criterios: -Hacer comparaciones a diferentes niveles (fonoldgico, sintactico, morfologico,

textual o discursivo) entre la L1 y la L2.

-Evidencia a la vez las convergencias o puntos comunes y diferencias entre las dos lenguas

(mismo tipo de escritura, misma categoria gramatical, etc.)

Tercer principio: Se aprende mejor la lectura y la escritura en L1 y en L2, leyendo y

escribiendo en las dos lenguas.

Criterios: -Ensefianza del lenguaje en el marco de situaciones de comunicacion que

demandan la produccion de textos que narran.

-Ensefianza del lenguaje en el marco de situaciones de comunicacion que demandan la

produccion de textos que explican.

-Ensefianza del lenguaje en el marco de situaciones de comunicacion que demandan la

produccion de textos que argumentan.

-Ensefianza del lenguaje en el marco de situaciones de comunicacion que demandan la

produccion de textos que informan.

-Ensefianza del lenguaje en el marco de situaciones de comunicaciéon que demandan la

produccidn de otros textos.

Cuarto principio 4: Se aprende mejor la lectura-escritura en dos lenguas cuando estas

actividades estan inscritas en comunicacion bilingiie socialmente pertinente.

Criterios: -Los procesos bilingiies son presentados y desarrollados en el marco de una
secuencia didactica (conjunto articulado de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con
la mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas Cifuentes,

2014. p.129)

-Procesos bilingiies e interculturales: Narracion, Afiche, Invitacion, entre otros.
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Quinto principio 5: La alternancia de lenguas en el proceso de educacion bilingiie

intercultural.

Criterios: -Poner al estudiante en la situacion de tener que pasar de un sistema lingiiistico

conocido a otro sistema lingiiistico no conocido.

-Vaivén (ir y venir) entre los dos sistemas lingiisticos (y las dos culturas)

7.6. Resumen de las variables o unidades de analisis

En la siguiente tabla se anotan los objetivos especificos, describa los instrumentos que utilizé

y como midio o cualifico las variables o unidades de analisis.

Tabla 4. Objetivos, variable, instrumentos y unidad de medida o cualificacion utilizada en

la investigacion.

Objetivo especifico Variable | Instrumentos | Unidad de medida o cualificacion

Identificar la forma en que | Principios | Rubrica -Integracion y frecuencia de principios EBI

los estudiantes del | de EBI socioformativa | en el trabajo de graduacion.

Profesorado de Educacion analitica -Aplicacion de metodologias con enfoque

Primaria Bilingiie EBI, en el plan de intervencién y en las

Intercultural implementan evidencias de esta.

los principios de la EBI en -Inclusion de principios EBI en las

su trabajo de graduacion. conclusiones y recomendaciones del
trabajo.

Establecer como las | AP Guia de | Incidencia de la asesoria en la aplicacion de

orientaciones que brinda el discusion los principios de EBI en el trabajo de

acompafante pedagogico Graduacion:

(AP) inciden en |Ia -Dominio que tienen los AP sobre los

implementacion de los principios de EBIL.

principios de EBI que -Estrategias relacionadas con EBI que

realizan los estudiantes del conocen los AP.

Profesorado de Educacion -Estrategias para la implementacion de

Primaria Bilingiie principios de EBI que trasladaron los AP a

Intercultural en  sus los estudiantes de PEPBI.

trabajos de graduacion - Orientaciones que brindaron los AP para la
integracion de los principios EBI en el
trabajo de graduacion.
-Mecanismos de revision y
retroalimentacion de los trabajos de
graduacion para incluir la implementacion
de los principios de EBL

Proponer mejoras que se | Mejoras Guia de | Aspectos en los que se podria mejorar

pueden realizar en el | en el | discusion teniendo en cuenta los resultados:

desarrollo del curriculum | desarrollo -Conocimiento de los principios.
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Objetivo especifico Variable | Instrumentos | Unidad de medida o cualificacion

del Profesorado de | del -Formacion a profesionales.

Educacion Primaria | curriculo -Desarrollo de los cursos de la especialidad.
Bilingtie Intercultural, -Transposicion didactica.

para fortalecer la -Otros que se detecten en los resultados de
apropiacion de los la investigacion.

principios de EBI por

parte de los estudiantes.

7.7. Procesamiento y analisis de la informacion
Se realizd una evaluacion exhaustiva y cientifica de la implementacion de los principios de
EBI por parte de los estudiantes de la 10* cohorte, se adoptdé un enfoque metodologico
detallado y fundamentado en principios estadisticos y metodoldgicos solidos. Se utilizo la
revision documental de los informes finales con el fin de identificar la inclusién de los

principios de EBI.

El enfoque cualitativo de la investigacion fue de caracter interpretativo, orientado a
comprender la experiencia formativa de estudiantes del PADEP/D desde sus propias voces,
relatos y significaciones. El interés no se centr6 en medir variables ni en establecer
correlaciones cuantificables, sino en adentrarse en la textura viva de los discursos,
explorando sentidos, percepciones y procesos subjetivos que emergen durante su transito por
la formacién docente en el marco de la Educacion Bilinglie Intercultural (EBI) y la
investigacion-accion. Se asumio que la realidad educativa es un fendmeno complejo,
multidimensional y profundamente situado, por lo que requiere aproximaciones

metodoldgicas capaces de capturar su densidad simbolica y humana.

El estudio en esta fase adoptd los principios de la investigacioén cualitativa hermenéutica,
entendida como un proceso de interpretacion sistematica de significados (Gadamer, 2005;
Ricoeur, 2008). Desde esta perspectiva, el lenguaje no se concibe unicamente como vehiculo
de informacion, sino como espacio donde se manifiesta la experiencia y donde el sujeto
configura su identidad y su relacion con el mundo. Asi, analizar grupos focales no supuso
registrar simplemente opiniones, sino leer el modo en que los estudiantes narran lo vivido,

negocian sentido, expresan tensiones y construyen imagenes de si mismos como docentes.
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La palabra enunciada se trat6 como acontecimiento simbdlico, y el anélisis como un ejercicio
dialégico reflexivo entre voces, contexto y mirada investigadora; se trat6 de igual forma los

datos de los grupos focales de AP.

El disefio metodologico se sustentd en un estudio de casos multiples con cinco grupos focales
de estudiantes inscritos en el PADEP/D. Cada grupo focal fue concebido como una unidad
de sentido y como micro-espacio narrativo en el que diferentes subjetividades dialogan,
coinciden o discrepan en torno a la practica docente, la sistematizacion, el acompafiamiento
pedagogico y la EBI. Los grupos fueron seleccionados de manera intencional, privilegiando
diversidad geografica y experiencias de practica, lo que permitid construir un corpus
heterogéneo y con matices territoriales relevantes. Las sesiones se desarrollaron en un
ambiente académico controlado, grabadas con autorizacidn previa y posteriormente

transcritas de forma literal para su analisis.

Una vez obtenido el corpus textual, las transcripciones fueron integradas simultdneamente
en los softwares NVivo y ATLAS.ti para favorecer una triangulacion analitica que ampliara
la profundidad interpretativa. En NVivo se organizaron los documentos como sources, desde
los cuales se generaron queries de frecuencia léxica y matrices de codificacion que
permitieron identificar patrones discursivos emergentes. Paralelamente, en ATLAS.ti se
constituyd una unidad hermenéutica que facilitdé la construccion de redes semanticas, el
agrupamiento de codigos y el trazado de relaciones conceptuales entre discursos, categorias
y subcategorias. Esta articulacion software-analitica otorgd robustez al proceso de

codificacion y evit6 una lectura lineal o fragmentada.

La codificacion se desarrollo en tres momentos sucesivos. En primer lugar, la codificacion
abierta permiti6 fragmentar el discurso en unidades minimas de sentido, respetando la voz
original del participante y evitando imponer categorias previas. Posteriormente, en la
codificacion axial, los cddigos fueron reorganizados segin relaciones semadanticas y
pragmaticas, lo que permitid construir familias teméaticas que articularon el acompanamiento
pedagogico, la investigacién-accion, la sistematizacion y la implementacion de la EBIL

Finalmente, una codificacion selectiva posibilitd integrar las categorias en torno a ejes
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conceptuales mayores y elaborar un mapa interpretativo que da cuenta del transito formativo

vivido por los estudiantes.

El rigor metodologico fue garantizado mediante criterios de credibilidad, transferibilidad y
confirmabilidad (Lincoln & Guba, 1985). Para ello se realizaron: contrastes constantes entre
codificacion abierta y axial, revision del corpus completo en mas de una pasada analitica,
construccion de memos interpretativos, preservacion del lenguaje original de los
participantes y triangulacion software-analitica. Se prioriz6 ademas la reflexividad
investigadora, reconociendo el posicionamiento epistemologico del analista y evitando que
las interpretaciones invisibilizaran la complejidad y humanidad de los discursos estudiantiles

y de profesionales.

El marco metodoloégico aqui descrito responde a la conviccion de que la investigacion
educativa no se reduce a observar practicas, sino a comprender significados. Al situar la
palabra de los estudiantes como centro de la indagacion, el estudio permite acceder a capas
profundas de sentido que revelan como se aprende a ensefiar, como se habita la escuela desde
la formacion docente y como la EBI y la investigacion-accion se inscriben en la subjetividad
docente. La metodologia utilizada otorgd coherencia analitica al proceso y permitié construir
una lectura interpretativa que no se limita a describir voces, sino que las piensa, las enlaza y

las devuelve transformadas en conocimiento.

El andlisis cuantitativo se realizo por medio del analisis de contenido, procediendo a registrar
no solamente la presencia de los principios de EBI, sino la frecuencia en que estos principios

se identifican en los trabajos de graduacion.

8. Aspectos éticos y legales
Se cuenta con el consentimiento informado de los participantes en los grupos focales, y
Unicamente se trabajo con la informacion que proporcionaron los que estaban de acuerdo en
que ésta fuera utilizada para fines de este estudio. Asi también, la Direccion de EFPEM con
la autorizacion de este estudid permitid que se analizaran los trabajos de graduacion de los

docentes estudiantes seleccionados.
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9. Resultados y discusion

El presente analisis se enmarca en lo considerado en el primer objetivo especifico, para lo
cual se realiz6 una la evaluacion del grado de incorporacion de los principios de la Educacion
Bilingiie Intercultural (EBI) dentro de los procesos de formacion docente desarrollados en el
marco del Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente (PADEP/D). La
Educacion Bilingiie Intercultural (EBI) se ha consolidado, en el discurso normativo y
académico contemporaneo, como uno de los pilares fundamentales para la atencion educativa
de sociedades caracterizadas por una profunda diversidad lingiiistica y cultural. En el
contexto guatemalteco, este enfoque adquiere una relevancia particular, en tanto se inscribe
en un entramado histérico marcado por la coexistencia de multiples pueblos, lenguas y
formas de construccion del conocimiento que han sido, durante largos periodos,
sistemdticamente marginadas del dmbito escolar. La EBI no se limita, por tanto, a una
propuesta metodolodgica alternativa, sino que se configura como un proyecto pedagogico,
politico y epistemoldgico orientado a la equidad, la justicia educativa y el reconocimiento

efectivo de la pluralidad cultural.

En este horizonte, el Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente (PADEP/D)
emerge como una estrategia clave para la formacion y profesionalizacion de docentes que
laboran en contextos bilinglies e interculturales. Su propdsito explicito no solo consiste en
fortalecer las competencias pedagogicas de los docentes en servicio, sino también en
promover una practica educativa cultural y lingiiisticamente pertinente, capaz de responder
a las realidades sociolingiiisticas de las comunidades a las que sirve la escuela. No obstante,
la distancia entre los principios que sustentan la Educacién Bilingilie Intercultural y su
materializacion efectiva en la practica pedagogica constituye un desafio persistente que

requiere ser analizado con rigor académico y sensibilidad contextual.

El presente estudio se desarrollo en este marco problematico y tuvo como propoésito central
examinar el grado de incorporacion de los cinco principios fundamentales de la Educacion

Bilingiie Intercultural en los informes de investigacion-accion elaborados por los docentes
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en formacion del PADEP/D. Més que evaluar intenciones declarativas o adhesiones
discursivas al enfoque, el analisis se orient6 a indagar como dichos principios se tradujeron
—o0 no— en practicas pedagogicas documentadas, particularmente en lo relativo al uso de la
lengua materna, la segunda lengua, la lectoescritura bilingiie, la comunicacion socialmente

pertinente y la alternancia lingiiistica pedagdgicamente planificada.

Desde una perspectiva metodoldgica, el estudio adoptd un enfoque de andlisis documental
sistematico, sustentado en la revision rigurosa de los informes de investigacion-accion
producidos por los docentes en formacion. Estos documentos se asumen no solo como
evidencias administrativas del proceso formativo, sino como artefactos pedagdgicos que
reflejan concepciones, decisiones didacticas y modos de comprender la Educacion Bilingiie
Intercultural en la practica. En este sentido, el andlisis se centrd exclusivamente en aquello
que fue explicitamente registrado, sistematizado y argumentado por escrito, reconociendo

que las précticas pedagdgicas reales pueden exceder —o diferir de— lo documentado.

El abordaje analitico combind una lectura cualitativa de los criterios asociados a cada
principio con un tratamiento estadistico descriptivo de los resultados obtenidos, lo que
permitié identificar tendencias, niveles de incorporacidon, dispersiones y patrones
estructurales. Esta estrategia metodologica posibilitdé una comprension integral del
fenémeno, evitando tanto la generalizacion apresurada como la fragmentacion interpretativa,

y favoreciendo una lectura transversal de los principios como un sistema articulado.

Ademas, el estudio se distancié de una logica evaluativa punitiva o sancionadora. Los
hallazgos no se interpretaron como juicios individuales sobre el desempefio docente, sino
como expresiones de condiciones formativas, institucionales y estructurales que inciden en
la implementacién de la Educacion Bilingiie Intercultural. En este sentido, el analisis
reconocio la complejidad del contexto educativo y asumi6 una postura critica, reflexiva y
propositiva, orientada a contribuir al fortalecimiento del modelo y a 1a mejora de los procesos

de formacion docente.
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Este trabajo aporta evidencia empirica y reflexion académica al debate sobre la Educacion
Bilingiie Intercultural en Guatemala, poniendo de relieve las tensiones existentes entre el
marco normativo, la formacién docente y la practica pedagdgica documentada. Al hacerlo,
se busca ofrecer insumos analiticos relevantes para la toma de decisiones en materia de
politica educativa, formacién docente y acompanamiento pedagdgico, con el fin ultimo de
avanzar hacia una educacion bilingiie intercultural que no permanezca en el plano
declarativo, sino que se encarne de manera coherente, sistematica y culturalmente pertinente

en la vida cotidiana de las aulas.

El presente andlisis se fundamentd exclusivamente en la revision sistemdtica y la
interpretacion rigurosa de la evidencia explicitamente consignada en los informes de
investigacion-accion elaborados por los docentes en formacion en el marco del Programa
Académico de Desarrollo Profesional Docente (PADEP/D). En consecuencia, los resultados
obtenidos expresan el grado en que los principios de la Educacién Bilingiie Intercultural se
encontraron formalmente registrados, descritos y operacionalizados en dichos documentos,
sin pretender abarcar de manera exhaustiva la totalidad de las practicas pedagogicas que

pudieron haberse desarrollado en el contexto real del aula.

Desde esta perspectiva, la ausencia o baja presencia de determinados principios no se
interpret6 de forma automatica como la inexistencia absoluta de practicas asociadas a los
mismos, sino como una limitacion en su nivel de sistematizacion, explicitacion o
formalizacidn escrita dentro de los informes analizados. Esta distinciéon metodoldgica resulta
fundamental, en tanto reconoce que los procesos pedagogicos pueden desplegarse con mayor
amplitud y complejidad que aquella que logra capturarse en el registro documental,
particularmente en contextos educativos atravesados por dindmicas orales, situadas y

culturalmente mediadas.

El enfoque metodolégico adoptado permitid, asi, centrar el andlisis en la coherencia entre el
marco tedrico que sustenta el modelo bilingiie intercultural y su traducciéon documentada en

los procesos de planificacion, intervencion y reflexion pedagdgica desarrollados por los
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docentes en formacion. Al mismo tiempo, se asumid de manera explicita la posibilidad de
practicas no registradas por escrito, lo cual llevo a interpretar los resultados con una mirada
critica, contextualizada y prudente, evitando inferencias simplistas o reduccionistas y
favoreciendo una comprension mas matizada, reflexiva y estructural del proceso formativo
analizado. A continuacion, se presenta un diagrama de Violin con el cual se pretende dar una
idea global de los resultados respecto a los cinco principios analizados, el analisis de los
diagramas de violin pone de manifiesto una heterogeneidad significativa entre los criterios

evaluados, tanto en términos de dispersion como de capacidad discriminativa.

Figura 2
Diagrama de violin

0.0 Distribucion de puntajes por criterio (escala 0-20)

17.5

15.0 F
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Puntaje

7.5 1
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2.5 1

0.0

T T

Criterio 1 Criterio 2 Criterio 3 Criterio 4 Criterio 5

Max = 15 Méax = 6 Max = 12 Max = 8 Méax = 8
Criterios

Nota: la figura 3 muestra los puntajes por cada criterio en una escala de 0-20

El andlisis de los resultados obtenidos a partir de los diagramas de violin permitié examinar
con mayor profundidad el comportamiento de los puntajes asociados a cada uno de los
criterios evaluados, superando la mera descripcion numérica y ofreciendo una vision integral
de la distribucion, dispersion y tendencia central de los datos. Este tipo de representacion

grafica resulta particularmente pertinente en contextos educativos, ya que posibilita
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identificar patrones de evaluacion, niveles de exigencia implicitos y posibles inconsistencias

en la construccion del instrumento.

En primer lugar, el comportamiento observado en el primer criterio evidencia una
distribucion amplia y relativamente equilibrada, con una concentracion significativa de
valores en los rangos superiores de la escala. La forma del violin revela una adecuada
dispersion, lo que indica que el criterio logra discriminar de manera efectiva entre distintos
niveles de desempefio. La media se situ6é en once teniendo dieciséis puntos de referencia
como nivel maximo, la mediana y la moda situadas en doce, se considera un rango alto, lo
cual sugiere que la mayoria de los participantes alcanzé satisfactoriamente los aprendizajes
evaluados. La desviacion estandar se situd en dos punto sesenta y cuatro, lo que confirmé
variabilidad apreciable en los resultados. Este patron es caracteristico de un criterio bien
calibrado, que combina exigencia académica con claridad en sus indicadores, permitiendo

distinguir entre desempefios bajos, medios y altos sin generar sesgos extremos.

El segundo criterio presenta una distribucion notablemente concentrada en los valores mas
bajos de la escala, con una dispersion minima. Este comportamiento revela una limitada
capacidad discriminativa, ya que la mayoria de los datos se agrupan en un mismo rango,
siendo el valor esperado ocho puntos como maximo, la media se situé en dos, la mediana y
la moda en tres, impidiendo diferenciar con claridad los niveles de logro; asi mismo una
desviacion estandar de ocho punto noventa y dos que indica una dispersion muy alta. Desde
una perspectiva metodologica, este resultado puede interpretarse como un indicio de que el
criterio podria haber sido formulado con un nivel de dificultad excesivo o que los indicadores
asociados no fueron comprendidos de manera adecuada por los evaluados. En términos
evaluativos, esta situacion reduce significativamente el valor informativo del criterio y

sugiere la necesidad de una revision conceptual y operativa.

El tercer criterio muestra una distribucion amplia y heterogénea, con valores que se extienden
desde los niveles mas bajos hasta los mas altos. La forma del violin refleja una dispersion

considerable y una variabilidad real entre los sujetos evaluados, lo que indica que el criterio
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posee una alta capacidad para discriminar desempeios. En este sentido se observo una media
y una mediana ubicadas en cuatro ante un valor de referencia de veinte puntos como nivel
maximo esperado, la moda se ubico en tres puntos y una desviacion estandar de siete punto
setenta y uno. Este comportamiento es particularmente deseable en instrumentos de
evaluacion formativa y diagnoéstica, ya que permite identificar con mayor precision
fortalezas, debilidades y niveles intermedios de desarrollo. Desde el punto de vista
estadistico, este criterio puede considerarse uno de los mas robustos debido a la referida

dispersion.

El cuarto criterio presenta una distribucion mas contenida, con una concentracién
predominante en valores intermedios. Este tuvo un valor de referencia de ocho puntos,
presentando una media de cuatro, una mediana y una moda de cinco puntos, asi como una
desviacion estandar de siete punto cero siete. Aunque esta configuracion sugiere estabilidad
en los resultados, también revela una menor sensibilidad para detectar desempefios extremos.
Si bien ello no constituye un error en si mismo, limita el alcance interpretativo del criterio,
especialmente cuando se busca realizar analisis comparativos o establecer niveles de logro
diferenciados. Este comportamiento sugiere que el criterio cumple adecuadamente una

funcién descriptiva.

El quinto criterio evidencia una marcada asimetria hacia los valores bajos, con una
acumulacion significativa de puntajes cercanos al minimo y una escasa presencia de valores
altos, con un valor de referencia en ocho puntos presenté una media de dos, una mediana y
una moda ubicadas en tres puntos y una desviacion estandar de ocho punto sesenta y cuatro.
Este patron sugiere una desalineacion entre el nivel de exigencia del criterio y las
competencias efectivamente desarrolladas por los evaluados. Alternativamente, podria
reflejar dificultades en la interpretacion del criterio o una formulacién que no se corresponde
con el nivel real de los participantes. En cualquiera de los casos, la distribucién observada
justifica una revision profunda del criterio considerando su utilizacioén en las siguientes

cohortes.
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A continuacion, se presenta el detalle de cada principio:

Primer principio

“Se aprende una lengua utilizandola, en el contexto de aprendizajes en dialogo de areas

(disciplinares).”

Este principio constituye uno de los fundamentos epistemologicos mas robustos de la
Educacion Bilingiie Intercultural, al postular que el aprendizaje lingiiistico no emerge de la
simple internalizaciéon de normas formales ni de la repeticidon mecanica de estructuras
gramaticales, sino de la participacion activa del sujeto en practicas comunicativas
significativas, situadas y culturalmente mediadas. En esta concepcion, la lengua se configura
como un instrumento cognitivo de primer orden, inseparable de los procesos de pensamiento,

de construccion de significado y de produccioén de conocimiento.

Desde esta perspectiva, la lengua deja de ser un objeto de estudio circunscrito a un espacio
curricular especifico para convertirse en una matriz transversal de sentido, a través de la cual
se articulan los saberes disciplinares, las experiencias socioculturales y las formas propias de
comprender el mundo. Aprender una lengua implica, asi, aprender a habitarla, a pensar desde

ella y a construir conocimiento mediante su uso vivo en contextos reales de interaccion.

En el marco del Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente (PADEP/D), este
principio adquiere una relevancia estratégica, pues interpela directamente la practica
pedagogica de los docentes en formacion. Exige que tanto la lengua materna como la segunda
lengua sean integradas de manera consciente, planificada y pedagogicamente intencionada
en el desarrollo de las actividades de aula, no como meros vehiculos de transmision, sino
como herramientas estructurantes del aprendizaje. Ello supone que los contenidos
curriculares no se presenten simplemente en una lengua, sino que se elaboren a través de
ella, en un didlogo constante con los referentes culturales, sociales y simbolicos de las

comunidades educativas.
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La lengua se erige como un puente entre el conocimiento escolar y la experiencia
comunitaria, favoreciendo aprendizajes dotados de sentido, pertinencia cultural y coherencia

intercultural, elementos indispensables para una educacion genuinamente inclusiva.

Para valorar el grado de incorporacion de este principio en los planes de intervencion
revisados, se establecid un conjunto de criterios analiticos concebidos no como categorias
aisladas, sino como dimensiones articuladas que permitieron apreciar con mayor precision la
manera en que la lengua es asumida como eje transversal del proceso educativo. Estos
criterios se orientaron a identificar hasta qué punto los docentes en formacion lograron
integrar la lengua materna y la segunda lengua en la planificacion pedagogica, trascendiendo
su tratamiento instrumental para convertirlas en vehiculos efectivos de aprendizaje,

comunicacion y construccion de significado.

En primer lugar, se examiné la presencia de competencias lingiiisticas en L1 y L2, con el
propésito de determinar si los planes de intervencion proponian aprendizajes que
demandaran el uso pertinente de la lengua materna o de la segunda lengua, en coherencia con
el contexto sociolingliistico de la comunidad. Este criterio resulté fundamental, ya que
desplazo la concepcion de la lengua como un contenido aislado situdndola como herramienta
transversal, indispensable para aprender, comprender y comunicar saberes en las distintas
areas curriculares. La inclusion explicita de estas competencias evidencié una comprension
mas profunda del papel de la lengua como mediadora del aprendizaje y no tinicamente como

objeto de ensefianza.

De manera complementaria, se analizd la incorporacion de indicadores de logro orientados a
evaluar el desempefio lingiiistico en L1 y/o L2. Este aspecto permitio identificar si la lengua
fue reconocida no solo como medio de ensefianza, sino también como objeto legitimo de
evaluacion, en consonancia con un enfoque formativo y basado en competencias. La
presencia de indicadores claros y pertinentes constituy6 un elemento clave para garantizar la

coherencia entre lo que se ensefiaba, lo que se esperaba que el estudiante aprendiera y lo que
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efectivamente se evaluaba, evitando que el uso de la lengua quedara relegado a un plano

implicito o secundario.

Igualmente, se reviso la inclusion de recursos y actividades orientadas a la comunicacion
oral, tales como dialogos, narraciones, debates y exposiciones, con el fin de valorar el lugar
que ocup6d la oralidad en la planificacion pedagogica. La oralidad fue entendida no
unicamente como una destreza comunicativa basica, sino como base del desarrollo cognitivo,
identitario y cultural, especialmente relevante en contextos caracterizados por una fuerte
tradicion oral. La presencia de este tipo de actividades permitié reconocer la oralidad como

un espacio legitimo de produccion de conocimiento y de afirmacion cultural dentro del aula.

Se analizaron las propuestas vinculadas a la comunicacion escrita en L1 y/o L2, poniendo
especial atencion en la diversidad y pertinencia de los textos producidos, tales como
narraciones, afiches, informes u otros géneros literarios. La escritura fue considerada como
un nivel mas complejo de apropiacion lingiiistica, en la medida de su exigencia de procesos
de formalizacion del pensamiento, organizacion discursiva y reflexion metalingiiistica. La
inclusion de actividades de produccién escrita constituyo, por tanto, un indicador clave del
grado en que los docentes en formacion concibieron la lengua como un instrumento para
estructurar ideas, construir conocimiento y participar de manera activa en practicas

académicas y sociales.

Para este principio se establecio un valor de referencia de dieciséis puntos, correspondiente
al nivel méximo esperado segln la ribrica de evaluacion utilizada. Frente a este umbral, la
media observada de once puntos reveld un grado de incorporacioén significativo del principio,
aunque todavia distante del ideal propuesto por el enfoque de la Educacién Bilingiie

Intercultural.

La mediana y la moda, ambas situadas en doce puntos, pusieron de manifiesto una clara
concentracion de los resultados en valores elevados, lo que indica que una proporcion

considerable de los docentes en formacion logra integrar este principio de manera consistente
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en sus planes de intervencion. Esta tendencia se vio acompanada por una desviacion media

de 1.80, indicativa de una dispersion moderada respecto al valor central.

La desviacion estandar de 2.64, junto con una varianza de 6.96, confirm¢ la existencia de una
variabilidad apreciable en los resultados, reflejando diferencias sustantivas en la profundidad
con que el principio es asumido por los docentes. El coeficiente de variacion del 24 % situd
esta dispersion en un rango esperable para estudios educativos de esta naturaleza, sin

comprometer la consistencia global de la distribucion.

El analisis de la forma de la distribucion reveld una asimetria negativa moderada (—0.91), lo
que es indicador de la presencia de un grupo reducido de valores bajos que desplaza la media
hacia la izquierda, sin alterar la tendencia general hacia puntajes altos. Este comportamiento
estadistico sugiri6 que, aunque la mayoria de los docentes incorpora el principio en niveles

aceptables, persisten casos en los que su implementacion ha sido incipiente o fragmentaria.

Por su parte, la curtosis ligeramente positiva (0.30) da cuenta de una distribucion levemente
leptocurtica, caracterizada por una concentracion moderada de los datos en torno a los valores
centrales, sin presencia de valores extremos pronunciados. En conjunto, estos indicadores
estadisticos permitieron afirmar que el principio presenta un nivel de incorporacion

mayoritariamente alto, aunque no homogéneo.

Los resultados obtenidos han permitido sostener que el primer principio de la Educacion
Bilingiie Intercultural ha sido comprendido e incorporado de manera relevante por una parte
significativa de los docentes en formacion. La concentracion de los puntajes en valores
elevados evidencid que el uso funcional de la lengua en contextos de aprendizaje integrados
ha constituido una practica relativamente consolidada dentro del marco formativo del

PADEP/D.

No obstante, la dispersion observada y la asimetria negativa ponen de relieve la persistencia
de brechas internas en la implementacion del principio. Estas brechas sugieren que, mientras

algunos docentes integran la lengua como herramienta transversal del aprendizaje y de la

54

“La Usac investiga para el bienestar de
las personas y el desarrollo sustentable”




@ USAC DGirsinimn

TRICENTENARIA —
Universidad de San Carlos de Guatemala Universidad de San Carlosde Guatemala

Informe final de Proyecto de Investigacion
construccion del conocimiento, otros aun la conciben de manera parcial, restringiendo su

potencial como mediadora de los saberes disciplinares.

Desde una perspectiva académica, estos hallazgos revelaron una coherencia incipiente,
aunque todavia incompleta, entre el perfil de egreso propuesto por el PADEP/D y la practica
pedagdgica documentada, lo que puso de manifiesto la necesidad de profundizar en la

transversalidad lingiiistica como eje estructurante de la formacion docente.

El anélisis de este principio ha subrayado la necesidad de fortalecer procesos formativos
orientados a consolidar el uso consciente, sistematico y reflexivo de la lengua materna y de
la segunda lengua como pilares del aprendizaje. Resultando imprescindible promover una
planificacion pedagdgica que conciba la lengua no solo como medio de comunicacién, sino
como instrumento cognitivo central para la elaboracidén, comprension y apropiacion del

conocimiento en las distintas areas curriculares.

En el contexto del PADEP/D, estos hallazgos sugieren la conveniencia de intensificar los
procesos de acompanamiento pedagogico, particularmente en aquellos casos donde la
incorporacion del principio se manifiesta de manera incipiente. El fortalecimiento de la
evaluacion basada en competencias lingiiisticas, asi como la promocion de practicas de aula
verdaderamente integradas, puede contribuir de manera decisiva a reducir las brechas
identificadas y a consolidar una implementacién mas equitativa, profunda y coherente del

enfoque bilingiie intercultural.

Los hallazgos asociados a este primer principio han planteado implicaciones de fondo para
la politica educativa en el ambito de la Educacion Bilingiie Intercultural, particularmente en
lo relativo al disefio, implementacion y evaluacion de los programas de formacion docente.
La evidencia analizada sugirid que, si bien se han producido avances relevantes en la
comprension del uso funcional de la lengua como herramienta de aprendizaje, estos progresos
aun no se han traducido de manera uniforme en practicas pedagogicas solidas y sistematicas,

lo que demanda ajustes estratégicos a nivel de politica publica.
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En primer término, se vuelve imprescindible que la politica educativa reconozca
explicitamente a la lengua materna como eje estructurante del curriculo, y no unicamente
como un recurso complementario o contextual. Ello implica trascender enfoques normativos
o declarativos y avanzar hacia lineamientos curriculares que exijan, de manera concreta y
verificable, el uso de la lengua originaria como medio habitual de ensefianza y aprendizaje
en las distintas areas disciplinares. La institucionalizacion de este enfoque permitiria
fortalecer la coherencia entre los principios de la Educacion Bilingilie Intercultural y su

implementacion efectiva en el aula.

De manera complementaria, los resultados pusieron de manifiesto la necesidad de reformular
los procesos de evaluacioén docente, incorporando indicadores que valoren el uso pedagogico
de la lengua en contextos de aprendizaje integrados. La evaluacion, concebida desde esta
perspectiva, deja de cumplir una funcién meramente administrativa para convertirse en un
dispositivo orientador de la practica pedagdgica, capaz de legitimar el uso de la lengua

materna como componente central del aprendizaje y no como una variable secundaria.

De esta forma, la politica educativa debe priorizar el fortalecimiento de la formacion inicial
y continua en didactica bilingiie, orientada no solo al dominio lingiiistico, sino al desarrollo
de competencias pedagogicas para integrar la lengua como herramienta cognitiva transversal.
Esto supone la incorporacion de moédulos formativos especificos, experiencias practicas
supervisadas y procesos de acompanamiento pedagdgico contextualizados, que permitan a
los docentes en formacidn vivenciar el uso de la lengua como mediadora del conocimiento

en situaciones reales de aula.

Otro aspecto relevante se refiere a la produccion y disponibilidad de recursos educativos en
lengua materna y en segunda lengua. La politica educativa debe impulsar de manera
sostenida la elaboracion, validacion y distribucion de materiales didacticos que favorezcan
el uso integrado de la lengua en las distintas areas curriculares. Sin estos recursos, la
exigencia del uso funcional de la lengua corre el riesgo de quedar en el plano discursivo, sin

posibilidades reales de materializacion en la practica docente.
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Posteriormente, los hallazgos subrayan la importancia de promover una vision sistémica de
la Educacion Bilinglie Intercultural, en la que la lengua sea concebida como vehiculo de
pensamiento, identidad y construccién de conocimiento. Esto implica articular las politicas
de formacion docente con las politicas lingiiisticas y culturales del Estado, de modo que la
escuela se consolide como un espacio legitimo para el uso, fortalecimiento y revitalizacion

de las lenguas originarias.

Estas implicaciones evidenciaron que el fortalecimiento del primer principio no depende
unicamente del compromiso individual de los docentes, sino de decisiones politicas que
garanticen condiciones estructurales, normativas y pedagogicas coherentes con el enfoque
bilingiie intercultural. Solo a través de este alineamiento entre politica educativa, formacion
docente y practica pedagogica serd posible consolidar una educacion verdaderamente

inclusiva, pertinente y culturalmente significativa.

Segundo principio

“Se aprende mejor la lengua materna comparandola con otra lengua.”

El principio de la comparacion lingiiistica se inscribe en una concepcion profunda del
aprendizaje de las lenguas, segiin la cual la comprension de un sistema lingiiistico se
enriquece cuando este es puesto en relacion con otro. Lejos de tratarse de un ejercicio
meramente técnico o gramatical, la comparacion entre la lengua materna (L1) y la segunda
lengua (L2) constituye un dispositivo cognitivo de alto valor formativo, en tanto favorece el
desarrollo de la conciencia metalingiiistica, estimula la reflexion sobre el funcionamiento del

lenguaje y potencia la transferencia cognitiva entre sistemas simbolicos distintos.

Desde la perspectiva de la Educacion Bilingilie Intercultural, este principio adquiere una
relevancia estratégica, pues permite superar una concepcion fragmentada del bilingliismo y
avanzar hacia una comprension relacional del lenguaje. Comparar lenguas implica reconocer

semejanzas y diferencias en los planos fonoldgico, morfosintactico, 1éxico y discursivo, pero
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también advertir los modos en que cada lengua organiza la experiencia, construye significado

y expresa una determinada cosmovision cultural.

En el marco del PADEP/D, este principio ha interpelado directamente a la formacion docente,
al exigir no solo el dominio funcional de dos lenguas, sino la capacidad de reflexionar sobre
ellas, contrastarlas y utilizarlas de manera consciente como recursos pedagdgicos. Su
implementacidn supone, por tanto, una competencia bilingiie real y operativa, sin la cual la

comparacion lingiiistica se vuelve inviable.

El grado de incorporacion de este principio fue evaluado a partir de dos dimensiones
centrales, concebidas de manera articulada y estrechamente vinculadas con el desarrollo de
competencias metalingiiisticas e interculturales en los docentes en formacion. Estas
dimensiones permiten indagar no solo si la comparacion entre lenguas esta presente en los
planes de intervencion, sino también como es comprendida y utilizada como recurso

pedagogico para profundizar la reflexion sobre el lenguaje y su funcion cultural.

En primer término, se examind la presencia de actividades orientadas a la comparacion entre
la lengua materna y la segunda lengua en distintos niveles lingiiisticos, especificamente en
los planos fonoldgico, morfolégico, sintactico y discursivo. Este tipo de ejercicios
comparativos resulta especialmente relevante, ya que se favorece que los estudiantes
reconozcan la estructura interna de las lenguas, identifiquen regularidades y diferencias en
su funcionamiento y desarrollen una comprension mas consciente de los mecanismos que
rigen la produccion y comprension del lenguaje. La comparacion en estos niveles no solo
fortalece la competencia lingiiistica, sino que también promueve una actitud reflexiva frente

al lenguaje como sistema simbolico.

De manera complementaria, se valord la inclusion de reflexiones explicitas sobre las
convergencias y divergencias entre las lenguas, tales como los sistemas de escritura, las
categorias gramaticales o los recursos discursivos propios de cada cultura. Este tipo de

analisis permitiéo ampliar la mirada més all4 de la estructura formal del idioma y situar la
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lengua en su dimension cultural, reconociendo que cada sistema lingiiistico responde a

formas particulares de organizar la experiencia, el pensamiento y la comunicacion.

Estas practicas de comparacion constituyen un auténtico ejercicio de interculturalidad
cognitiva, en la medida en que ponen de relieve que las lenguas no son sistemas cerrados ni
jerarquicamente ordenados, sino puentes de comunicacion, interpretacion y construccion de
sentido cultural. Su incorporacion en la planificacion pedagogica evidencia una comprension
mas profunda del enfoque bilingiie intercultural y de su potencial para enriquecer los

procesos de ensenanza y aprendizaje.

Para este principio se estableci6 un valor de referencia de ocho puntos. Frente a este umbral,
los resultados obtenidos evidenciaron una incorporacion extremadamente baja y

estructuralmente débil del principio en los planes de intervencion analizados.

La media observada de dos puntos se situé muy por debajo del valor esperado, lo que indicéd
que, en términos generales, la comparacion lingiiistica entre la lengua materna y la segunda
lengua practicamente no formo parte de la practica pedagoégica documentada. La mediana y
la moda, ambas ubicadas en tres puntos, confirmaron que la mayoria de los docentes en

formacion concentrd sus puntajes en niveles bajos de incorporacion.

La desviacion estandar de 8.92, acompafiada de una varianza de 79.52, revel 6 una dispersion
extremadamente alta en relacion con la media. Este comportamiento se vio reforzado por un
coeficiente de variacion del 425 %, indicador que, desde una perspectiva estadistica, sefiald
una inestabilidad severa de los datos y la ausencia de un patrén homogéneo de

implementacion.

El andlisis de la forma de la distribucidon mostré una asimetria negativa fuerte (—1.00), lo que
es indicador de la presencia de numerosos valores bajos que arrastraron la media hacia la
izquierda, junto con un numero muy reducido de casos que alcanzaron puntajes mayores. La

curtosis ligeramente positiva (0.48) sugiere que hubo una concentracion de los datos en
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valores bajos, acompafnada de algunos valores extremos que incrementan artificialmente la

dispersion.

En su conjunto, estos indicadores no describieron simplemente una incorporacion baja del
principio, sino una ausencia de caracter estructural, en la que la mayoria de los docentes no
implementaron estrategias de comparacion lingiiistica, y solo unos pocos casos aislados lo

hicieron de manera incipiente.

Desde una lectura pedagogica y académica, los resultados obtenidos resultaron
particularmente reveladores. La omision casi generalizada del principio de comparacion
lingliistica puso de manifiesto una brecha profunda entre el estatus administrativo de
bilingliismo con el que muchos docentes fueron admitidos al programa y sus competencias

bilinglies reales y operativas.

La comparacion entre lenguas exige un dominio funcional de ambas, asi como una capacidad
reflexiva sobre su estructura y uso. La ausencia sistematica de este principio apuntd a que
una proporcion significativa de los docentes en formacion no contaba con las competencias
lingliisticas necesarias para desarrollar practicas pedagogicas contrastivas, lo que limitod
severamente la implementacion de uno de los pilares fundamentales de la Educacion Bilingiie

Intercultural.

Este hallazgo no posibilité interpretarlo como una deficiencia individual aislada, sino como
un fenomeno estructural que interpeld los criterios de admision, certificacion y
acompafiamiento del programa. La evidencia estadistica fue sugerencia de que el
bilingiiismo, en muchos casos, ha sido asumido como una condicién declarativa o formal,
mas que como una competencia pedagogica efectiva, lo cual se tradujo en la imposibilidad

de incorporar la comparacién lingiiistica como estrategia didactica.

Desde una perspectiva académica, esta situacion debilitd el desarrollo de la conciencia

metalingiiistica, limité la transferencia cognitiva entre lenguas y redujo el potencial

60

“La Usac investiga para el bienestar de

las personas y el desarrollo sustentable”




AR US AC o s Direccion General
e de Investigacion
U TRICENTENARIA ——

Universidad do San Carlos de Guatemala Universidad de San Carlosde Guatemala

Informe final de Proyecto de Investigacion
formativo del enfoque bilinglie intercultural, al restringirlo a un uso instrumental y no

reflexivo del lenguaje.

Los resultados asociados a este principio pusieron de relieve la necesidad urgente de revisar
y fortalecer los criterios de admision y certificacion del bilingiiismo en los programas de
formacion docente. La evidencia analizada sugirié que el reconocimiento formal del
bilingliismo no garantiza, por si mismo, la posesion de competencias lingiiisticas suficientes

para implementar practicas pedagogicas interculturales de calidad.

Igualmente, se vuelve indispensable incorporar espacios formativos especificos orientados al
desarrollo de la competencia metalingiiistica y la lingliistica contrastiva, que permitan a los
docentes en formacion adquirir herramientas conceptuales y metodologicas para comparar
lenguas de manera consciente, sistematica y pedagogicamente pertinente. Sin este
fortalecimiento, la comparacion lingliistica seguird siendo un principio normativo sin

traduccion efectiva en la practica educativa.

Desde el ambito de la politica educativa, estos hallazgos demandan una reflexion profunda
sobre la manera en que se define, certifica y evaliia el bilingliismo docente. Resulta
imprescindible avanzar hacia mecanismos de evaluacion rigurosa de las competencias
bilingties reales, que trasciendan la autoidentificacion o la acreditacion formal y se orienten

a verificar el uso funcional, reflexivo y pedagogico de las lenguas.

La politica educativa debe también promover la institucionalizacion de la lingiiistica
contrastiva como componente central de la formacién docente bilingiie, asegurando que la
comparacion entre lenguas no sea una expectativa implicita, sino un eje explicito del
curriculo. De igual forma, se vuelve necesario implementar procesos de acompafiamiento
pedagdgico diferenciados para aquellos docentes que, aun siendo reconocidos como
bilingiies, presentan limitaciones significativas en el uso pedagdgico de la lengua materna y

la segunda lengua.
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Los resultados asociados a este principio evidenciaron que la consolidacién de una Educacion
Bilingiie Intercultural auténtica no depende Unicamente de la adscripcion formal al
bilingliismo, sino del desarrollo efectivo de competencias lingiiisticas y metalingiiisticas
profundas. Solo a través de decisiones politicas coherentes y de una formacion docente
rigurosa serd posible superar el desfase entre el bilingliismo declarado y el bilingliismo
practicado, garantizando asi una educacion verdaderamente intercultural, critica y

transformadora.

Tercer principio

“Se aprende mejor la lectura y la escritura en L1 y L2, leyendo y escribiendo en ambas

lenguas.”

Este principio constituye uno de los nicleos mas complejos y estratégicos de la Educacion
Bilingiie Intercultural (EBI), en la medida en que plantea la necesidad de trascender el
predominio de la oralidad para consolidar procesos sistematicos de lectura y escritura tanto
en la lengua materna (L1) como en la segunda lengua (L2). Su complejidad no radica
unicamente en las exigencias técnicas de la alfabetizacion bilingiie, sino en el cambio
epistemologico que demanda: reconocer la escritura como un acto cognitivo, cultural y
politico, especialmente cuando se trata de lenguas historicamente marginadas del ambito

escolar.

Desde esta perspectiva, la lectoescritura bilingiie no puede reducirse a la adquisicion
instrumental de codigos graficos, sino que debe comprenderse como un proceso de
apropiacion cultural del lenguaje escrito, mediante el cual los estudiantes construyen
significado, organizan el pensamiento y participan activamente en practicas sociales y
académicas. El desarrollo paralelo de la lectura y la escritura en dos lenguas favorece la
conciencia metalingiiistica, la transferencia cognitiva y la flexibilidad del pensamiento, al
tiempo que fortalece la identidad lingiiistica y cultural al conferir estatus académico a la

lengua materna.
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En el marco del Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente (PADEP/D), este
principio se presentd simultdneamente como un desafio estructural y como una oportunidad
formativa. Por un lado, puso en evidencia limitaciones historicas en la alfabetizacion en
lengua materna de los docentes en formacidn; por otro, abrid la posibilidad de impulsar
transformaciones profundas en la ensenanza bilingiie, siempre que se dote a los docentes de
herramientas pedagogicas solidas para promover practicas sistematicas de lectura y escritura

en ambas lenguas, con sentido pedagogico y pertinencia cultural.

Para valorar el grado de incorporacion de este principio, el andlisis se centrd en examinar si
los planes de intervencion concebian la ensefianza del lenguaje en contextos que demandaran
la produccion sistematica y significativa de diversos géneros textuales, tanto en la lengua
materna como en la segunda lengua. Este enfoque parti6 de la premisa de que la lectoescritura
bilingiie solo adquiere sentido formativo pleno cuando se articula con practicas discursivas

variadas, socialmente reconocibles y culturalmente pertinentes.

En este sentido, se prestd especial atencion a la presencia de propuestas orientadas a la
produccion de textos narrativos, tales como cuentos, leyendas y relatos culturales, en tanto
estos géneros permiten vincular la escritura con la memoria colectiva, la tradicion oral y la
construccion de identidades culturales. De igual manera, se considero la inclusion de textos
explicativos, como informes y descripciones de procesos, los cuales evidenciaron la
capacidad de la escritura para organizar el pensamiento, sistematizar saberes y comunicar

conocimientos en contextos escolares formales.

De esta forma, se analiz6 la presencia de textos argumentativos, incluyendo ensayos y
opiniones fundamentadas, dado que este tipo de producciones exige niveles mas complejos
de reflexion, posicionamiento critico y uso consciente del lenguaje como herramienta para
sostener ideas y construir razonamientos. De forma complementaria, se valord la
incorporacion de textos informativos, tales como notas, avisos y resumenes, que reflejaran el

uso funcional de la escritura en situaciones comunicativas cotidianas y escolares.
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El analisis considerd la inclusion de otros géneros textuales, como poemas, dramatizaciones
escritas y materiales escolares, en la medida en que estos ampliaran el repertorio expresivo
de los estudiantes y evidenciaran una concepcion mas flexible y creativa de la escritura
bilingtlie. La presencia de esta diversidad textual permiti6 identificar hasta qué punto los
docentes en formacion reconocieron que la escritura no constituia una destreza aislada ni
meramente instrumental, sino un medio privilegiado de interaccion social, construccion
cultural y produccién de conocimiento, central para el desarrollo de una Educacion Bilingiie

Intercultural solida y coherente.

Para este principio se establecié un valor de referencia de veinte puntos, correspondiente al
nivel maximo esperado segun la ribrica de evaluacion empleada. Frente a este umbral, los
resultados obtenidos evidencian una incorporacion muy limitada y estructuralmente fragil de

la lectoescritura bilingiie en los planes de intervencion analizados.

La media observada de cuatro puntos representé apenas una fraccion minima del valor
esperado, lo que indico que la lectura y la escritura en ambas lenguas no constituyen practicas
sistematicas dentro de la planificacion pedagdgica documentada. La mediana, también
situada en cuatro puntos, y la moda, ubicada en tres puntos, confirmaron que la mayoria de

los docentes concentra sus puntajes en niveles bajos de incorporacion.

La desviacion estandar de 7.71, junto con una varianza de 59.41, revel6 una dispersion
extremadamente elevada en relacion con la media. Este comportamiento se vio reforzado por
un coeficiente de variacion del 214 %, indicador que, desde una perspectiva estadistica,
sefald una marcada inestabilidad de los datos y la ausencia de un patron homogéneo de

implementacion.

El anélisis de la forma de la distribucion fue muestra de una asimetria negativa fuerte (—1.08),
lo que indic6 la presencia de numerosos valores bajos que arrastraron la media hacia la
izquierda, acompanados de un numero reducido de casos que alcanzaron puntajes

relativamente mads altos. La curtosis ligeramente positiva (0.33) sugirié una concentracion
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moderada de los datos en valores bajos, con algunos valores extremos que incrementaron la

dispersion sin modificar la tendencia general.

En conjunto, estos indicadores describieron un escenario en el que la lectoescritura bilingiie
no se encontrd institucionalizada como practica pedagdgica, sino que aparecid de manera

esporadica y fragmentaria en unos pocos casos aislados.

Desde una lectura pedagogica y académica, los resultados obtenidos pusieron de manifiesto
una de las debilidades mas profundas del enfoque bilinglie intercultural tal como se
document6 en los informes analizados. La escasa presencia de practicas sistematicas de
lectura y escritura en lengua materna y en segunda lengua reveld que la alfabetizacion

bilinglie contintia siendo un desafio estructural no resuelto en la formacion docente.

Este hallazgo resulto particularmente significativo cuando se considera que muchos de los
docentes fueron admitidos al programa bajo la condicion formal de ser bilinglies. La ausencia
de lectoescritura bilingiie sugirid que, en numerosos casos, el bilingliismo se limitaba al plano
oral o declarativo, sin haberse consolidado como competencia académica plena. Leer y
escribir en una lengua exige un nivel de dominio sustancialmente mayor que el uso oral
cotidiano, asi como el acceso a materiales, modelos y practicas formativas que no siempre

estan disponibles.

Desde una perspectiva académica, esta situacion limita gravemente el potencial
transformador de la Educacion Bilingiie Intercultural. Sin lectoescritura bilingiie, la lengua
materna corre el riesgo de permanecer confinada a espacios informales, mientras el espaiol
se consolida como unica lengua de produccion académica, reproduciendo desigualdades

histéricas y debilitando la construccion de identidades bilingiies so6lidas.

Los resultados asociados a este principio evidenciaron la necesidad urgente de fortalecer la
formacion docente en lectoescritura bilinglie, entendida no como un complemento opcional,
sino como un eje estructurante de la Educacion Bilingilie Intercultural. Se confirmé que es

indispensable incorporar espacios formativos especificos orientados a la lectura y produccion
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de textos en lengua materna y en segunda lengua, que permitan a los docentes en formacion

desarrollar competencias reales y transferibles al aula.

Asimismo, se evidenci6 la necesidad de revisar las trayectorias formativas previas de los
docentes, reconociendo que la alfabetizacion en lengua materna ha sido historicamente
limitada o inexistente en muchos casos. También que sin una intervencion formativa
deliberada y sostenida, la lectoescritura bilingiie dificilmente podra consolidarse como

practica pedagdgica habitual.

Desde el ambito de la politica educativa, estos hallazgos demandan decisiones estructurales
orientadas a garantizar condiciones reales para el desarrollo de la lectoescritura bilingtie. Ello
implica invertir en la produccion y circulacion de materiales escritos en lenguas originarias,
fortalecer programas de alfabetizacion bilingiie dirigidos a docentes en servicio y establecer
criterios claros de evaluacion que valoren explicitamente la lectura y la escritura en ambas

lenguas.

También se puso en evidencia que resulta imprescindible revisar los mecanismos de
certificacion del bilingiiismo docente, incorporando evaluaciones que contemplen no solo el
uso oral, sino también las competencias lectoras y escritoras. Sin este ajuste, el riesgo es
perpetuar una brecha entre el bilingiiismo declarado y el bilingiiismo académico efectivo,

debilitando los fundamentos mismos de la Educacion Bilingiie Intercultural.

Cuarto principio

“Se aprende mejor la lectura y la escritura en dos lenguas cuando estas actividades estan

inscritas en una comunicacion bilingilie socialmente pertinente.”

Este principio enfatiza que los procesos de lectura y escritura en contextos bilingiies solo
adquieren pleno sentido formativo cuando se inscriben en practicas comunicativas reales,
socialmente significativas y culturalmente pertinentes. Desde la perspectiva de la Educacion

Bilingiie Intercultural (EBI), no resulta suficiente que los estudiantes lean o escriban en dos
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lenguas de manera ocasional o instrumental; es indispensable que dichas practicas formen
parte de un uso cotidiano, funcional y contextualizado de la lengua materna y de la segunda

lengua en la vida escolar.

La comunicacion bilingiie socialmente pertinente implica que la lengua materna circule en el
aula como lengua de interaccion, de produccion de sentido y de construccion colectiva del
conocimiento, y no unicamente como objeto de estudio o recurso accesorio. En este marco,
la lectura y la escritura se conciben como practicas sociales situadas, estrechamente

vinculadas con la realidad cultural, lingiiistica y comunitaria de los estudiantes.

En el contexto del PADEP/D, este principio interpel6 a los docentes en formacion a reconocer
que la alfabetizacion bilingiie no puede desarrollarse al margen de los usos sociales de la
lengua. Su implementacién exigié disefiar situaciones pedagdgicas en las que la lectura y la
escritura respondieran a necesidades comunicativas reales, tales como la produccion de
textos vinculados con la vida comunitaria, la participaciéon en proyectos colectivos y la

circulacion de saberes locales en formatos escritos y orales bilingiies.

Para valorar el grado de incorporacion de este principio en los planes de intervencion
analizados, se definieron criterios orientados a identificar si las actividades de lectura y
escritura en L1 y L2 se encontraban integradas en situaciones de comunicacion bilingiie

auténticas, socialmente relevantes y culturalmente contextualizadas.

En primer lugar, se examino la presencia de actividades de lectura y escritura vinculadas con
practicas comunicativas reales, tales como la elaboracion de textos dirigidos a la comunidad,
la produccién de materiales escolares de uso cotidiano, la sistematizacion de saberes locales
o la participacion en proyectos comunicativos bilingiies. Este criterio permitio valorar si la
lectoescritura era concebida como una practica social con destinatarios y propositos

definidos.

De manera complementaria, se analiz6 la integracion de la lengua materna como medio

habitual de interaccion pedagdgica, prestando atencidn a su uso en instrucciones,
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explicaciones, discusiones colectivas y actividades de socializacion de aprendizajes.
Considerando que la incorporacion sistematica de la lengua materna en estos espacios

constituye un indicador clave de la pertinencia social de la comunicacion bilingiie en el aula.

También, se revis6 la articulacion entre oralidad y escritura en contextos bilingiies,
considerando si las actividades de lectura y escritura se apoyaron en practicas orales previas
o posteriores que fortalecieran la comprension, la produccion textual y la circulacion de

significados en ambas lenguas.

Se valord la contextualizacion cultural de las practicas de lectoescritura, analizando si los
textos producidos y leidos se vinculaban con la realidad sociocultural de las comunidades,
sus formas de organizacion, sus conocimientos locales y sus dindmicas comunicativas

propias.

El valor de referencia establecido para este criterio fue de ocho puntos. No obstante, los
resultados obtenidos mostraron una incorporacion claramente insuficiente de la lectura y la
escritura bilingiie inscritas en una comunicacion socialmente pertinente. La media observada
se sitia en cuatro puntos, lo que representa apenas la mitad del valor esperado y confirma
que este principio se encuentra débilmente integrado en los planes de intervencion

analizados.

La mediana y la moda, ambas ubicadas en cinco puntos, indicaron que existe un pequeio
nucleo de docentes que logra incorporar parcialmente este criterio; sin embargo, dicha
concentracion no logré compensar la tendencia general de bajo desempefio. Esta lectura se
vio reforzada por la desviacion estandar de 7.07 y por un coeficiente de variacion del 171 %,
lo cual evidenci6 una dispersion extremadamente elevada en relacion con la media. Desde
una perspectiva estadistica, este nivel de variabilidad reveldé una distribucion inestable,
caracterizada por la coexistencia de valores bajos predominantes con algunos casos atipicos

de incorporacion mas alta.
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La asimetria negativa pronunciada (—1.08) confirmé que la distribucion se encuentra sesgada
hacia valores inferiores, lo que implicé que la mayoria de los docentes en formacidn obtuvo
puntajes por debajo de la media. A su vez, la curtosis ligeramente positiva (0.29) indica una
concentracion moderada de datos en torno a valores bajos, acompafiada de pocos casos

extremos que no alteran la tendencia dominante del conjunto.

Estos indicadores estadisticos permitieron afirmar que la lectura y la escritura bilingiie, al ser
analizadas desde su inscripcidon en practicas comunicativas socialmente pertinentes,
presentaron una presencia fragil, discontinua y altamente desigual. La dispersion que se
observd no responde a una diversidad rica de enfoques pedagodgicos, sino a una omision
estructural generalizada, interrumpida Gnicamente por algunos casos aislados de integracion

parcial.

Los resultados obtenidos pusieron de manifiesto una brecha profunda entre el reconocimiento
formal del bilingiiismo y su materializacion efectiva en la practica pedagodgica documentada.
Si bien un numero considerable de docentes fue admitido al PADEP/D bajo la categoria de
bilingtie, los datos evidenciaron que dicha condicion no siempre se traduce en competencias
funcionales para desarrollar practicas de lectura y escritura en contextos comunicativos

bilinglies auténticos.

Esta situacion reveld una problematica de caracter estructural. La lengua materna, lejos de
operar como medio cotidiano de interaccion pedagdgica, contintia ocupando un lugar
periférico dentro de la comunicacion escolar. La lectura y la escritura en L1 aparecieron, en
el mejor de los casos, como actividades episodicas, desvinculadas de situaciones reales de
comunicacion y desprovistas de una funcion social clara. En consecuencia, la lectoescritura
bilingtie pierde su potencial formativo como herramienta de construccién de conocimiento,

afirmacion identitaria y mediacion cultural.

Desde una perspectiva critica, estos hallazgos sugirieron que el bilingliismo asumido en el

proceso de admision al programa respondié mds a una categoria administrativa que a una
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competencia lingliistica plenamente desarrollada. La elevada dispersion estadistica reflejo
precisamente esta tension: algunos docentes lograron avanzar hacia practicas comunicativas
bilinglies con cierto grado de coherencia, mientras que la mayoria permaneci6 anclada en

una logica monolingiie, predominantemente desde la optica del espafiol.

Esta disonancia tiene implicaciones profundas. Cuando la lectura y la escritura no se
inscriben en una comunicacion bilingiie socialmente pertinente, la Educacién Bilingiie
Intercultural corre el riesgo de reducirse a un discurso normativo, sin impacto real en la
experiencia educativa de los estudiantes. La lengua materna deja de ser un vehiculo de
pensamiento y comunicacion para convertirse en un objeto marginal, lo que debilita la
pertinencia cultural del proceso educativo y afecta directamente la construcciéon de

identidades bilingiies so6lidas.

Los resultados de este criterio plantearon desafios sustantivos para la politica de formacion
docente en el marco de la Educacion Bilingiie Intercultural. En primer lugar, evidenciaron
que se vuelve imprescindible revisar criticamente los criterios de admision y certificacion del
bilingliismo docente, asegurando que estos se fundamenten en evidencias reales de
competencia comunicativa en lengua materna y no Unicamente en criterios declarativos o

administrativos.

Ademas, que resulta necesario fortalecer de manera explicita la formacion en practicas
comunicativas bilingiies auténticas, promoviendo que la lectura y la escritura en L1 y L2 se
desarrollen en situaciones socialmente significativas, vinculadas a la vida comunitaria,
escolar y cultural de los estudiantes. Este fortalecimiento debe trascender la ensefianza
técnica de la lectoescritura y orientarse a su insercidon en proyectos, investigaciones,
producciones escolares y dindmicas de aula donde la lengua cumpla una funcién

comunicativa real.

De manera complementaria, al analizar estos resultados se observd que se requiere

implementar procesos de acompanamiento pedagogico focalizado para aquellos docentes
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que, aun siendo admitidos como bilingiies, presentan limitaciones significativas en el uso
funcional de la lengua materna. Dicho acompafamiento debe concebirse no como un
mecanismo sancionador, sino como una estrategia formativa que permita cerrar brechas,
fortalecer competencias y legitimar progresivamente el uso de la lengua originaria como

medio pedagogico.

La politica educativa debe reconocer que la consolidacion de una comunicacion bilingiie
socialmente pertinente no depende inicamente del docente individual, sino también de la
disponibilidad de materiales, del respaldo institucional y de una evaluacion coherente que
valore explicitamente el uso efectivo de la lengua materna en la practica educativa. Solo bajo
estas condiciones sera posible avanzar hacia una Educacion Bilingiie Intercultural que no se
limite a la inclusion simbolica, sino que se materialice en practicas comunicativas reales,

sostenidas y culturalmente significativas.

Quinto principio

“La alternancia de lenguas en el proceso de educacion bilingiie intercultural”.

La implicacion de este principio en el ambito educativo es que la Educacion Bilingiie
Intercultural se fortalece cuando la lengua y la cultura se integran de manera articulada en

los procesos pedagogicos.

Este principio reconoce que la Educacion Bilingiie Intercultural (EBI) no puede reducirse a
la incorporacion aislada de contenidos culturales ni al uso ocasional de la lengua materna,
sino que exige una integracion organica y sistematica entre lengua y cultura como ejes
constitutivos del proceso educativo. Desde esta perspectiva, la lengua no es tinicamente un
medio de comunicacion, sino un sistema simbdlico que vehicula cosmovisiones, valores,
saberes y formas particulares de comprender el mundo, estrechamente vinculadas a la

experiencia historica y cultural de los pueblos originarios.
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La integracion articulada de lengua y cultura implica reconocer que los aprendizajes
adquieren sentido cuando se anclan en los referentes culturales de las comunidades, tales
como sus practicas sociales, conocimientos locales, formas de organizacion y expresiones
simbolicas. En el marco de la EBI, esta articulacion permite trascender enfoques
folclorizantes o meramente declarativos de la interculturalidad, orientando la practica

pedagogica hacia una comprension profunda y situada del conocimiento.

Dentro del Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente (PADEP/D), este
principio interpeld a los docentes en formacion a disehar propuestas pedagogicas que
integraran de manera consciente y reflexiva la lengua materna con los contenidos culturales
propios del contexto comunitario. Su implementacion supuso asumir la cultura no como un
complemento del curriculo, sino como un marco epistemologico desde el cual se construyen

y resignifican los aprendizajes escolares.

Para valorar el grado de incorporacion de este principio en los planes de intervencion
analizados, se establecieron criterios orientados a identificar la articulacion efectiva entre

lengua y cultura en la planificacion y desarrollo de las actividades pedagogicas.

En primer lugar, se examino la presencia de contenidos culturales contextualizados, tales
como saberes locales, practicas comunitarias, tradiciones, cosmovisiones y formas propias
de organizacion social, integrados de manera explicita en las actividades de ensefianza y
aprendizaje. Este criterio permitio valorar si la cultura es asumida como fuente legitima de

conocimiento y no tnicamente como elemento decorativo o complementario.

De manera complementaria, se analiz6 la utilizacion de la lengua materna como vehiculo
para la transmision y reflexion sobre dichos contenidos culturales, considerando si los
docentes en formacion emplean la lengua originaria para narrar, explicar, analizar y
resignificar los saberes de la comunidad. Como también que la integracion de la lengua en
estos procesos constituye un indicador clave del grado de coherencia intercultural de la

propuesta pedagogica.
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De esta forma, se revis6 la vinculacion entre escuela y comunidad, prestando atencién a la
incorporacion de actores comunitarios, experiencias locales y contextos socioculturales
reales en el desarrollo de las actividades educativas. Este criterio permitié valorar si la
educaciodn se concibe como un proceso dialdgico, abierto al intercambio entre el saber escolar

y el saber comunitario.

Se considerd la reflexion critica sobre la identidad cultural, analizando si los planes de
intervencion promovieron espacios para que los estudiantes reconocieran, valoraran y
fortalecieran su identidad lingiiistica y cultural a través de practicas pedagdgicas

contextualizadas.

El valor de referencia establecido para este criterio fue de ocho puntos. Sin embargo, los
resultados obtenidos evidenciaron una incorporacioén extremadamente baja de la alternancia
lingtiistica en los planes de intervencion analizados. La media observada de dos puntos se
situ6 muy por debajo del valor esperado, lo que indicé que, en términos generales, la
alternancia entre lengua materna y segunda lengua no form¢ parte de las practicas

pedagdgicas documentadas por la mayoria de los docentes en formacion.

La mediana y la moda, ambas ubicadas en tres puntos, confirmaron que los valores se
concentraron en niveles bajos, reflejando una tendencia generalizada a la omision o
aplicacion minima del principio. Esta lectura se vio reforzada por la desviacion estandar de
8.64 y por un coeficiente de variacion del 351 %, indicador que reveld una dispersion
extremadamente alta en relacion con la media. Desde una perspectiva estadistica, este nivel
de variabilidad expres6 una distribucion profundamente inestable, caracterizada por la
coexistencia de numerosos valores bajos con algunos pocos casos atipicos que alcanzan

puntajes mayores.

La asimetria negativa fuerte (—1.02) puso de manifiesto que la distribucion se encontraba
sesgada hacia valores inferiores, lo que implica que la mayoria de los docentes obtuvo

resultados por debajo de la media. Por su parte, la curtosis ligeramente positiva (0.43) indico
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una concentracion moderada de los datos en torno a valores bajos, acompanada de algunos

valores extremos que no lograron modificar la tendencia dominante.

En conjunto, estos indicadores estadisticos permiten concluir que la alternancia lingiiistica,
entendida como practica pedagodgica consciente y sistemdtica, presentd una ausencia de
caracter estructural en los planes de intervencion analizados. La dispersion observada no
reflejo diversidad metodologica, sino una omision generalizada, interrumpida Unicamente

por un nimero muy reducido de experiencias aisladas.

Los resultados del quinto criterio revelaron con particular nitidez una de las debilidades mas
profundas del proceso formativo analizado. La alternancia de lenguas, lejos de constituirse
como un eje articulador del enfoque bilingiie intercultural, apareci®6 como una practica
marginal, poco comprendida y escasamente implementada en la planificacion pedagogica de

los docentes en formacion.

Esta situacion sugirio que, aun cuando algunos docentes utilizaron ocasionalmente la lengua
materna o la segunda lengua, dichas practicas no respondian a una légica pedagogica
planificada ni a una intencion didactica explicita. La alternancia lingliistica se redujo, en
muchos casos, a cambios espontaneos de codigo, motivados por la necesidad inmediata de
comprension, mas que a una estrategia estructurada orientada a profundizar aprendizajes,

comparar sistemas lingiiisticos o fortalecer la competencia bilingiie de los estudiantes.

Desde una perspectiva critica, la elevada dispersion estadistica evidencié nuevamente una
tension entre la categoria formal de bilingiiismo atribuida a los docentes y su capacidad real
para operar pedagdgicamente en dos lenguas. La mayoria de los docentes no logr6 incorporar
la alternancia lingiiistica como recurso didactico, lo que sugiere limitaciones tanto en la
competencia lingliistica funcional como en la formacion didactica especifica para contextos

bilingiies.

Las implicaciones educativas de esta ausencia son significativas. Sin alternancia lingiiistica

planificada, el proceso educativo tiende a reproducir esquemas monolingiies, incluso en
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contextos oficialmente bilingiies. La lengua materna queda relegada a un uso auxiliar o
compensatorio, mientras que el espafiol continia operando como lengua hegemonica del
conocimiento escolar. Esta dindmica limita el desarrollo de competencias bilingiies integrales

y debilita el potencial intercultural del proceso educativo.

Los hallazgos asociados a este criterio plantearon la necesidad urgente de fortalecer la
formacién docente en estrategias de alternancia lingiiistica pedagégicamente fundamentadas.
En el marco del PADEP/D, resulta indispensable incorporar espacios formativos especificos
que aborden la alternancia de lenguas no solo desde una perspectiva tedrica, sino mediante

practicas concretas de planificacion, intervencion y evaluacion en contextos bilingiies reales.

De esta manera, se torna necesario revisar los supuestos institucionales sobre el bilingiiismo
docente, reconociendo que la alternancia lingiiistica exige competencias avanzadas que no se
adquieren de manera automatica. La politica educativa debe contemplar procesos de
diagnéstico lingiiistico mds rigurosos, acompanados de estrategias de fortalecimiento
diferenciadas para los docentes que presentan mayores dificultades en el uso funcional de la

lengua materna y de la segunda lengua.

De manera complementaria, resulta fundamental que los sistemas de evaluacion del
desempefio docente incorporen indicadores explicitos sobre la alternancia lingliistica, de
modo que este deje de ser un principio implicito o declarativo y se convierta en un criterio

observable, valorado y retroalimentado de manera sistematica.

La consolidacion de la alternancia lingiiistica como practica pedagdgica requiere un respaldo
institucional sostenido, que incluya materiales didéacticos bilingiies, orientaciones
curriculares claras y un acompafiamiento pedagogico contextualizado. Solo asi sera posible
transitar de un bilingliismo nominal hacia una Educacién Bilingiie Intercultural auténtica, en
la que la alternancia de lenguas funcione como un verdadero recurso de aprendizaje, reflexion

intercultural y construccion de conocimiento con pertinencia cultural.
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Articulacion transversal de los criterios de andlisis en los cinco principios de la Educacion

Bilingiie Intercultural

El examen articulado de los cinco principios de la Educacion Bilingiie Intercultural permitid
develar un entramado estructural que supera con creces la lectura fragmentaria de cada
criterio y habilita una comprension mas profunda del modo en que el enfoque bilingiie
intercultural se configura —o, en determinados casos, se atenia— en la practica pedagogica
documentada por los docentes en formacion del PADEP/D. Esta mirada transversal no solo
evidencio niveles diferenciados de incorporacion de los principios, sino que puso al
descubierto una arquitectura interna marcada por asimetrias persistentes, discontinuidades
operativas y tensiones epistemoldgicas que comprometen la coherencia sistémica del

modelo.

Desde una perspectiva integradora, los resultados estadisticos mostraron que aquellos
principios asociados a la sensibilizacion cultural, la contextualizacion pedagdgica y el
reconocimiento discursivo de la diversidad presentaron niveles de incorporacion
relativamente mas estables. Estos avances dan cuenta del impacto formativo del PADEP/D
en la dimension reflexiva y metodoldgica del quehacer docente, manifestando una creciente
conciencia sobre la necesidad de situar los procesos de enseflanza y aprendizaje en el
horizonte sociocultural de las comunidades. No obstante, dicha apropiacion se concentro
predominantemente en el plano conceptual y declarativo, sin lograr consolidarse de manera

sostenida en practicas lingiiisticas sistematicas y estructurantes.

En contraste, los principios que exigen el uso efectivo, cotidiano y pedagdgicamente
articulado de la lengua materna y de la segunda lengua —particularmente la lectoescritura
bilingiie, la comunicacion socialmente pertinente y la alternancia lingiiistica planificada—
exhibieron niveles de incorporacion consistentemente bajos, acompafiados de una dispersion
estadistica notablemente elevada. Esta convergencia entre medias reducidas, coeficientes de
variacion extremos y distribuciones fuertemente asimétricas no remite a una implementacion

incipiente en proceso de consolidacion, sino que revel6 una omision de caracter estructural.
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La variabilidad observada no responde a una pluralidad rica de enfoques pedagogicos
equivalentes, sino a la coexistencia de una préactica mayoritariamente monolingiie con un

numero reducido de experiencias aisladas de incorporacién parcial.

La articulacion transversal de los criterios permitié identificar, en este contexto, una tension
de fondo que atraviesa el conjunto del analisis: la distancia entre el reconocimiento formal
del bilingliismo y su efectiva operacionalizacion pedagogica. Aunque un numero
significativo de docentes ingresé al programa bajo la adscripcion de bilingiies, los resultados
evidenciaron que dicha condicion no siempre se traduce en competencias funcionales
suficientes para planificar, desarrollar y evaluar procesos educativos en dos lenguas. Esta
disociacion se manifestd de forma recurrente en los cinco principios, con particular
intensidad en aquellos que demandan un dominio activo de la lengua materna como medio

de ensefianza y no unicamente como referente cultural o identitario.

Desde un punto de vista epistemoldgico, esta configuracion revelé una concepcidon
fragmentada del enfoque bilingiie intercultural. Evidenciando que la interculturalidad tuvo la
tendencia a articularse preferentemente en torno a elementos culturales visibles —contextos
comunitarios, tradiciones, formas de participacion— mientras que la dimension lingiiistica,
que constituye el nucleo estructurante de la EBI, permanecié débilmente integrada. En
consecuencia, la lengua materna ocupd con frecuencia un lugar periférico, funcional o
compensatorio, sin afirmarse de manera plena como vehiculo de pensamiento, comunicacion

y construccidn del conocimiento escolar.

La lectura transversal de los cinco criterios permite sostener que la dificultad central no reside
en la ausencia absoluta de los principios, sino en su incorporacion desequilibrada y
discontinua. Mientras algunos componentes del enfoque se internalizaron con relativa
facilidad, aquellos que requieren competencias lingiiisticas profundas, planificacion
didactica bilingiie deliberada y una alternancia consciente de lenguas, enfrentaron
resistencias mas persistentes. Esta situacion sugirio que la formacion docente ha privilegiado

la sensibilizacion conceptual y cultural por encima del desarrollo sistematico de habilidades
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lingiiisticas y didacticas avanzadas, indispensables para la implementacion efectiva del

modelo en contextos bilinglies reales.

Desde el plano pedagdgico, esta asimetria limitd de manera significativa el potencial
transformador de la Educacion Bilingiie Intercultural. La falta de articulacion organica entre
los principios impidié que estos operaran como un sistema coherente y mutuamente
reforzante. Esto evidencido que la lectura y la escritura en dos lenguas, por ejemplo,
dificilmente pueden consolidarse cuando no se inscriben en una comunicacion bilingiie
socialmente pertinente; del mismo modo, la alternancia lingiiistica pierde densidad
pedagogica cuando la lengua materna no se utiliza de manera cotidiana y estructural como

medio de ensefianza.

La articulacion transversal de los criterios puso también en evidencia que la implementacion
efectiva de la Educaciéon Bilinglie Intercultural exige un transito sostenido del
reconocimiento simbolico hacia el uso pedagogico real de la lengua. Este transito no puede
recaer exclusivamente en la iniciativa individual del docente, sino que demanda condiciones
estructurales claras: diagnosticos lingliisticos rigurosos, formacion didéactica especializada,
acompafiamiento pedagdgico continuo y sistemas de evaluacién coherentes con los

principios del enfoque.

En sintesis, el analisis integrado de los cinco principios muestra que el PADEP/D ha generado
avances significativos en la dimension cultural y reflexiva de la formacién docente; sin
embargo, enfrenta desafios estructurales en la consolidacion de la dimension lingiiistica del
modelo. Superar esta brecha constituye una condicion indispensable para que la Educacion
Bilingiie Intercultural deje de operar como un marco normativo fragmentado y se afirme, con
plena coherencia, como una practica pedagdgica sistematica, consistente y culturalmente

pertinente.

Sintesis estadistica transversal de los cinco principios de la Educacion Bilingiie Intercultural
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El analisis estadistico conjunto de los cinco principios de la Educacion Bilingtie Intercultural
permite identificar con claridad la estructura interna del fenomeno estudiado y comprender
las regularidades, discontinuidades y tensiones que atraviesan la implementacion del enfoque
en los informes de investigacién-accion elaborados por los docentes en formacion del
PADEP/D. Mas alla de los valores puntuales de cada criterio, la lectura transversal de las
medidas de tendencia central, dispersion y forma de las distribuciones revela patrones
consistentes que han ofrecido una vision integrada del estado real del bilingiiismo pedagogico

documentado.

Desde el punto de vista de las medidas de tendencia central, se observo un comportamiento
claramente diferenciado entre los principios. El primer principio presenté una media
relativamente alta y estable, con valores de mediana y moda coincidentes o cercanos, lo que
indica una incorporacion parcial pero relativamente homogénea. En contraste, los principios
segundo, tercero, cuarto y quinto exhibieron medias considerablemente mas bajas,
acompafiadas de medianas y modas situadas en valores reducidos, lo que evidencié una

presencia marginal de estos principios en la mayoria de los planes de intervencion analizados.

Esta divergencia entre los principios se acentud al examinar las medidas de dispersion.
Mientras el primer principio mostrd una variabilidad moderada, compatible con un proceso
de apropiacion desigual pero progresivo, los restantes principios presentaron desviaciones
estandar elevadas y coeficientes de variacion extremadamente altos, que oscilan entre el 171
% vy el 425 %. Desde una perspectiva estadistica, estos valores indican una inestabilidad
profunda de los datos en relacion con sus medias, lo cual no puede interpretarse como
diversidad pedagogica, sino como la coexistencia de una omision generalizada con algunos

pocos casos atipicos de incorporacion parcial.

El andlisis de la forma de las distribuciones refuerza este diagnostico. En los cinco principios
se observo una asimetria negativa pronunciada, con valores cercanos o superiores a —1, lo
que indico un sesgo sistematico hacia puntajes bajos. Este patron confirma que la mayoria de

los docentes en formacion obtuvo resultados inferiores a la media, mientras que un numero
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reducido de casos con valores mas altos desplaz6 la distribucion hacia la izquierda.
Asimismo, los valores de curtosis, ligeramente positivos en todos los criterios, sugirio
distribuciones moderadamente leptocurticas, caracterizadas por una concentracion de datos

en torno a valores bajos y la presencia de algunos valores extremos.

Desde una lectura integrada, la sintesis estadistica transversal puso de manifiesto un patron
estructural claro: a medida que los principios exigen un mayor dominio lingiiistico funcional
y una planificacién pedagdgica bilingiie mas compleja, su nivel de incorporacion disminuy6
drasticamente y su variabilidad aument6 de forma significativa. Esta relacion inversa entre
complejidad del principio y nivel de implementacion constituy6 uno de los hallazgos mas
relevantes del estudio, pues reveld que las mayores dificultades no se situan en el plano del
reconocimiento conceptual del enfoque, sino en su traduccion efectiva en practicas

lingliisticas sistematicas.

En este marco interpretativo, los hallazgos estadisticos permitieron ademas visibilizar una
tension de fondo que atraviesa transversalmente los cinco principios analizados: la
disociacion entre la autodeclaracion de bilingiiismo y la competencia lingiiistica
efectivamente evidenciada en la practica pedagodgica documentada. En un namero
significativo de casos, los docentes sefialaron poseer condicion de bilinglies con anterioridad
a su contratacion; sin embargo, los resultados mostraron que dicha condicidon no se traduce
de manera consistente en el uso funcional de la lengua materna, en la lectoescritura bilingiie

ni en la alternancia lingiiistica pedagdgicamente planificada.

Esta disonancia no se expres6 como un fendmeno anecddtico, sino como un patrén
estadisticamente consistente, reflejado en medias bajas, dispersiones extremas y
distribuciones fuertemente sesgadas hacia valores minimos en los principios que demandan
un dominio lingiiistico activo. Desde una perspectiva analitica, ello sugiere que el
bilingliismo asumido en los procesos de contratacion y admision operd, en muchos casos,
como una categoria administrativa o declarativa, mas que como una competencia

comunicativa plenamente consolidada y operacionalizable en el aula.
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La elevada variabilidad que se observo en los principios lingiiisticos no responde, por tanto,
a una pluralidad de enfoques didacticos equivalentes, sino a la coexistencia de una practica
mayoritariamente monolingiie con algunos casos aislados de incorporacion parcial del
bilingiiismo pedagogico. Esta configuracion estadistica reforzo la idea de que las limitaciones
en la implementacion de la Educacion Bilinglie Intercultural no derivaron unicamente de
carencias metodoldgicas, sino también de brechas estructurales en la formacion y

certificacion del bilingiiismo docente.

La lectura transversal de los indicadores estadisticos confirm6 que la implementacion de la
Educacion Bilingiie Intercultural en el marco del PADEP/D se caracteriza por una
apropiacion desigual, fragmentada y tensionada de sus principios, en la que los componentes
culturales y discursivos mostraron avances relativos, mientras que el nucleo lingiiistico del
enfoque permanecido débilmente consolidado. Estos resultados no solo validaron las
interpretaciones pedagdgicas desarrolladas en los apartados previos, sino que aportaron una
base empirica solida para sostener la necesidad de revisar criticamente los criterios de
admision, formacion y acompafiamiento docente, con el fin de garantizar que el bilingiiismo
declarado se corresponda efectivamente con practicas pedagogicas bilingiies reales,

sistemadticas y culturalmente pertinentes.

El andlisis desarrollado a lo largo de este estudio permitio establecer, con claridad analitica
y respaldo empirico, que la implementacion de los principios de la Educacion Bilingiie
Intercultural en los informes de investigacion-accion elaborados por los docentes en
formacién del PADEP/D present6 una configuracion profundamente asimétrica. Dicha
asimetria no se manifestd de manera fortuita ni circunstancial, sino como expresion de
tensiones estructurales que atraviesan la formacion docente, la concepcion misma del

bilingliismo pedagdgico y las condiciones institucionales que enmarcan su despliegue.

Desde una lectura integral de los cinco principios analizados, se evidencid que aquellos
componentes del enfoque asociados a la sensibilizacion cultural, la contextualizacion del

aprendizaje y el reconocimiento discursivo de la diversidad han logrado niveles de
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incorporacion relativamente mas consistentes. Estos avances dieron cuenta de un impacto
formativo real del PADEP/D en la dimension reflexiva y cultural del quehacer docente, asi
como de una mayor conciencia respecto a la necesidad de situar los procesos educativos en
el entramado sociocultural de las comunidades. No obstante, tales progresos permanecieron
en gran medida circunscritos al plano conceptual y declarativo, sin traducirse de forma

sostenida en practicas lingiiisticas estructurantes.

En contraste, los principios que constituyen el nucleo lingiiistico de la Educacion Bilingiie
Intercultural —la lectoescritura bilingilie, la comunicacién socialmente pertinente y la
alternancia consciente de lenguas— mostraron niveles persistentemente bajos de
incorporacidn, acompafnados de una elevada dispersion estadistica. Esta combinacion reveld
que la dificultad central no radica en una implementacién incipiente en proceso de
consolidacion, sino en una ausencia de caricter estructural, interrumpida unicamente por

experiencias aisladas que no lograron modificar la tendencia general del conjunto.

Uno de los hallazgos mas significativos del estudio fue la constatacion de una distancia
sostenida entre el reconocimiento formal del bilingiiismo y su ejercicio pedagogico efectivo.
En numerosos casos, la adscripcion al bilingiiismo —asumida previamente en procesos de
contratacion o admision— no se correspondid con competencias lingliisticas funcionales
suficientes para operar didacticamente en dos lenguas. Esta disociacion se expreso de manera
transversal en los cinco principios y se manifestd con especial fuerza en aquellos que exigen
un dominio activo de la lengua materna como medio de ensefianza, lectura, escritura y

construccidn del conocimiento escolar.

Desde una perspectiva epistemologica, los resultados pusieron de relieve una concepcion
fragmentada del enfoque bilingiie intercultural, en la que la interculturalidad se articula
predominantemente a partir de elementos culturales visibles, mientras la dimension
lingiiistica —=eje estructurante del modelo— permanece débilmente integrada. En

consecuencia, la lengua materna tiende a ocupar un lugar periférico, funcional o
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compensatorio, sin afirmarse plenamente como vehiculo central de pensamiento,

comunicacion y produccion académica.

Esta configuracion tiene implicaciones pedagogicas profundas. La falta de articulacion
organica entre los principios ha impedido que la Educacion Bilingiie Intercultural opere como
un sistema coherente y mutuamente reforzante. La lectoescritura bilingiie no ha logrado
consolidarse cuando no se inscribe en practicas comunicativas socialmente pertinentes; la
alternancia lingiiistica pierde densidad pedagdgica cuando la lengua materna no circula de
manera cotidiana en el aula; y el bilingliismo corre el riesgo de reducirse a un atributo

nominal, desprovisto de eficacia formativa real.

En este contexto, los hallazgos del estudio permiten afirmar que el desafio central de la
Educacion Bilingiie Intercultural no reside en su formulacion normativa ni en su legitimidad
conceptual, sino en las condiciones concretas que posibilitan —o limitan— su
implementacion efectiva. Superar la brecha que se identifico exige un transito decidido del
reconocimiento simbdlico al uso pedagogico real de la lengua, transito que no puede
depender exclusivamente de la voluntad individual del docente. Requiere, por el contrario,
diagnésticos lingiiisticos rigurosos, formacién didactica especializada, acompafiamiento

pedagogico sostenido y sistemas de evaluacion coherentes con los principios del enfoque.

El estudio mostro que el PADEP/D ha generado avances relevantes en la dimension cultural
y reflexiva de la formacion docente; sin embargo, enfrenta desafios estructurales ineludibles
en la consolidacion de la dimension lingiiistica del modelo bilingiie intercultural. Atender
estos desafios constituye una condicion indispensable para que la Educacién Bilingiie
Intercultural deje de operar como un marco normativo fragmentado y se afirme, con plena
coherencia, como una practica pedagogica sistematica, equitativa y culturalmente pertinente,

capaz de honrar su compromiso con la diversidad lingiiistica y la justicia educativa.

A continuacion, se responde a lo considerado en el segundo objetivo especifico, respecto al

analisis desarrollado en el contexto guatemalteco, marcado por una profunda pluralidad
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lingtiistica y cultural, asi como por tensiones histdricas en torno al reconocimiento de los
pueblos originarios, el Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente (PADEP/D)
ha impulsado un modelo de formacidon que trasciende la légica de la transmision de
contenidos disciplinares. Dicho modelo apuesta por una docencia critica y reflexiva, capaz
de problematizar su quehacer pedagdgico, dialogar con la diversidad sociolingiiistica del pais
y construir practicas educativas éticamente situadas. En este marco, la Educacion Bilingiie
Intercultural (EBI) no se concibe unicamente como una orientacion curricular, sino como un
horizonte formativo que interpela las concepciones tradicionales de ensefianza, lengua,

cultura y conocimiento escolar.

Comprender como los estudiantes viven y significan estos procesos resulta fundamental para
valorar no solo los logros alcanzados, sino también las tensiones, ambigliedades y
transformaciones subjetivas que acompafiaron su transito formativo. Muchas de estas
dimensiones permanecen invisibilizadas en los reportes institucionales o en los indicadores
de desempefio, pero emergieron con fuerza en la palabra de quienes experimentaron
cotidianamente el aula, la practica pedagogica y la exigencia reflexiva que impuso la
investigacion-accion. Desde esta perspectiva, el presente estudio asumié como punto de
partida una premisa central: las voces estudiantiles no constituyen meros insumos
testimoniales, sino auténticas ventanas epistemoldgicas para comprender qué significa

formarse como docente bilingiie intercultural en contextos socioculturalmente complejos.

En coherencia con esta postura, la investigacion se sustent6 en un andlisis cualitativo de cinco
grupos focales conformados por estudiantes del PADEP/D, privilegiando la palabra hablada,
el relato experiencial y la construccion colectiva de sentido. No se tratd de recopilar opiniones
como quien recolecta datos de un campo neutral, sino de escuchar de manera atenta,
interpretar con rigor y comprender la vivencia pedagogica en su densidad humana, afectiva
e intelectual. El proceso investigativo se concibid, asi, como un ejercicio hermenéutico en el
que cada intervencion, por breve que pareciera, fue considerada una huella significativa de
un proceso formativo en devenir, atravesado por aprendizajes, incertidumbres y

resignificaciones.
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Con el proposito de conferir solidez metodoldgica y profundidad analitica, las transcripciones
de los grupos focales fueron integradas en entornos de andlisis asistido por software
cualitativo (NVivo y ATLAS.ti). Esta estrategia permitid organizar el corpus bajo una doble
logica analitica: por un lado, como unidades textuales con valor propio; por otro, como casos
situados, vinculados a procedencias territoriales, trayectorias formativas y contextos
especificos de practica docente. Tal configuracion no solo visibilizo la heterogeneidad de
experiencias, sino que posibilitd reflexionar sobre el lugar desde el cual cada estudiante
enuncio su palabra, reconociendo que toda experiencia educativa se inscribe en un entramado

sociocultural mas amplio que condiciona posibilidades, resistencias y horizontes de sentido.

El recorrido analitico que se presenta a continuacion no persigue Unicamente la descripcion
de resultados, sino una lectura interpretativa profunda de los procesos formativos vividos. Se
buscé comprender como la sistematizacion y la investigacidon-accion transitaron de ser
percibidas como exigencias académicas a convertirse en herramientas de pensamiento
pedagdgico; como la Educacion Bilinglie Intercultural emergio, segun los contextos, como
oportunidad formativa, como desafio estructural o como acto de resistencia cultural; como el
acompafiamiento de las asesoras pedagogicas se configuraba simultineamente como guia
académica, sostén humano y mediacion formativa; y como estos elementos confluyeron en
la construccion gradual de una identidad docente capaz de habitar criticamente la

complejidad del aula real (Ruiz & Cifuentes, 2025).

Desde esta perspectiva, la investigacion propuso una mirada que trasciende el cumplimiento
de tareas o la mera evaluacién de competencias. Lo que aqui se analiz6 fue el proceso vivo
mediante el cual los estudiantes comenzaron a reconocerse como docentes: un transito
marcado por emociones, dudas, aprendizajes, tensiones, logros y resignificaciones profundas.
Cada voz recogida se integré como fragmento de un mosaico interpretativo mas amplio que
permitié comprender el PADEP/D no solo como un programa de formacion profesional, sino
como una experiencia humana y académica que transforma a quienes participan en ella y, al
mismo tiempo, se deja transformar por las realidades educativas que busca comprender e

intervenir.
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La presente investigacion se desarrolld bajo un enfoque cualitativo de caracter interpretativo,
orientado a comprender en profundidad la experiencia formativa de los estudiantes del
Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente (PADEP/D) a partir de sus propias
voces, relatos y procesos de significacion. El interés del estudio no se centrd en la medicion
de variables ni en la busqueda de correlaciones cuantificables, sino en adentrarse en la textura
viva del discurso pedagogico, explorando sentidos, percepciones, tensiones y procesos
subjetivos que emergen durante el tradnsito por la formacion docente en el marco de la
Educacion Bilingiie Intercultural (EBI) y la investigacion-accion. Se partié de la premisa de
que la realidad educativa es un fenémeno complejo, dinamico y profundamente situado, cuya
comprension exigio aproximaciones metodologicas capaces de captar su densidad simbdlica,

cultural y humana.

Desde esta perspectiva, el estudio adoptd los principios de la investigacion cualitativa
hermenéutica, entendida como un proceso riguroso de interpretacion sistematica de
significados construidos en contextos sociales especificos (Gadamer, 2005; Ricoeur, 2008).
El lenguaje fue concebido no inicamente como vehiculo de informacion, sino como espacio
de constitucion de la experiencia, &mbito donde los sujetos elaboran su identidad profesional,
negocian sentidos y configuran su relacion con el mundo educativo. En consecuencia, el
analisis de los grupos focales no se limité al registro de opiniones o percepciones aisladas,
sino que se orientd a leer la forma en que los estudiantes narraron lo vivido, expresaron
tensiones formativas, resignificaron su practica y proyectaron imagenes de si mismos como
docentes. La palabra enunciada fue tratada como acontecimiento simboélico, y el proceso
analitico como un ejercicio dialdgico y reflexivo entre las voces participantes, el contexto

sociocultural y la mirada investigadora.

El disefio metodologico se estructurd como un estudio de casos multiples, sustentado en la
realizacion de cinco grupos focales conformados por estudiantes inscritos en el PADEP/D.
Cada grupo focal fue concebido simultdneamente como unidad de sentido y como
microespacio narrativo en el que diversas subjetividades dialogaron, convergieron o

discreparon en torno a ejes centrales de la experiencia formativa, tales como la practica
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docente, la sistematizacion, el acompafamiento pedagogico y la implementacién de la
Educacion Bilinglie Intercultural. La seleccion de los grupos se realizd de manera
intencional, privilegiando la diversidad geografica, la heterogeneidad de contextos escolares
y la pluralidad de trayectorias formativas, lo que permitié construir un corpus rico en matices
territoriales y experiencias situadas. Las sesiones se desarrollaron en un entorno académico
controlado, fueron grabadas con el consentimiento informado de los participantes y

posteriormente transcritas de manera literal para su analisis.

Una vez constituido el corpus textual, las transcripciones fueron integradas de forma paralela
en los softwares NVivo y ATLAS.ti, con el propdsito de favorecer una triangulacion analitica
que ampliara la profundidad interpretativa y fortaleciera la consistencia del proceso. En
NVivo, los documentos fueron organizados como sources, a partir de los cuales se generaron
consultas de frecuencia 1éxica, matrices de codificacion y exploraciones de coocurrencia que
permitieron identificar patrones discursivos emergentes. De manera complementaria, en
ATLAS.ti se construyd una unidad hermenéutica orientada a la elaboracion de redes
semanticas, el agrupamiento de co6digos y el establecimiento de relaciones conceptuales entre
discursos, categorias y subcategorias. Esta articulacion software-analitica otorgd solidez
metodoldgica al proceso de interpretacion y evitd lecturas fragmentadas o reduccionistas del

material empirico.

El proceso de codificacion se desarrolld en tres momentos sucesivos y articulados. En una
primera fase, la codificacion abierta permitido descomponer el discurso en unidades minimas
de sentido, respetando la voz original de los participantes y evitando la imposicién de
categorias tedricas a priori. En una segunda fase, correspondiente a la codificacion axial, los
codigos emergentes fueron reorganizados a partir de relaciones semanticas y pragmaticas, lo
que posibilitd la construccion de familias tematicas que articularon dimensiones clave como
el acompanamiento pedagogico, la investigacidn-accion, la sistematizacion de la practica y
la implementacion de la EBI. Finalmente, la codificacion selectiva permitié integrar dichas

categorias en torno a ejes conceptuales de mayor nivel de abstraccion, dando lugar a un mapa
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interpretativo que da cuenta del transito formativo vivido por los estudiantes y de los procesos

de construccion de identidad docente.

El rigor metodoldgico del estudio fue garantizado mediante la aplicacion de criterios de
credibilidad, transferibilidad y confirmabilidad, de acuerdo con los lineamientos propuestos
por Lincoln y Guba (1985). Para ello, se realizaron contrastes constantes entre los niveles de
codificacion abierta y axial, revisiones reiteradas del corpus completo en multiples pasadas
analiticas, elaboracion sistematica de memos interpretativos, preservacion del lenguaje
original de los participantes y triangulacion entre herramientas analiticas. Asimismo, se
priorizd la reflexividad investigadora, reconociendo explicitamente el posicionamiento
epistemologico del analista y procurando que las interpretaciones no invisibilizaran la

complejidad, la historicidad ni la humanidad de los discursos estudiantiles.

El marco metodologico aqui descrito se sustentd en la conviccion de que la investigacion
educativa no se limita a la observacion de practicas, sino que se orienta a la comprension
profunda de los significados que las configuran. Al situar la palabra de los estudiantes como
nucleo de la indagacion, el estudio permitio acceder a capas profundas de sentido que
revelaron como se aprende a ensefiar, como se habita la escuela desde la formacion y como
la Educacion Bilingtie Intercultural y la investigacion-accion se inscriben en la subjetividad
docente. La metodologia adoptada otorgd coherencia epistemologica y densidad analitica al
proceso investigativo, posibilitando una lectura interpretativa que no se reduce a describir
voces, sino que las piensa, las articula y las devuelve transformadas en conocimiento

pedagogico situado.

Informe Analitico-Cualitativo sobre los Grupos Focales de Asesores Pedagogicos (AP) en

PADEP/D

El presente documento constituyd un ejercicio de indagacion cualitativa de caracter

interpretativo cuyo proposito fue comprender en profundidad las voces, experiencias y
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percepciones de los Asesores Pedagdgicos (AP) que participan en el Programa Académico
de Desarrollo Profesional Docente (PADEP/D). El analisis se sustentd en el estudio
sistematico de seis grupos focales —identificados como Saldon 1 al Salon 6— cuyos registros
discursivos fueron tratados como corpus primario dentro de una unidad hermenéutica
construida a partir de los criterios analiticos propios de los entornos NVivo y ATLAS.ti. La
aproximacion metodoldgica adoptada trascendio la identificacion superficial de temas
recurrentes, orientandose hacia una lectura profunda del entramado simbolico, semdntico y
profesional que los asesores elaboran al narrar su préctica, su experiencia formativa y los

desafios pedagogicos que emergen en contextos cultural y lingiiisticamente diversos.

Cada uno de los documentos fue segmentado y codificado mediante un proceso riguroso en
tres fases —codificacion abierta, axial y selectiva— lo que permiti6 identificar regularidades,
disonancias y matices discursivos de alto valor interpretativo. Este procedimiento no solo dio
acceso a los contenidos explicitos de las conversaciones, sino que permiti6 develar
dimensiones profundas de significado asociadas al pensamiento didactico del asesor, a su rol
como mediador pedagogico y a la manera en que interpreta la Educacion Bilingiie
Intercultural (EBI), la investigacién-accion y el acompanamiento como pilares del desarrollo
profesional docente. En esta lectura minuciosa emergieron unidades de andlisis vinculadas a
la apropiacion de lineamientos oficiales, la planificacion bilingilie contextualizada, el dominio
del idioma materno, la reflexividad pedagogica y los procesos de empoderamiento
profesional, configurando un tejido discursivo que sitia al asesor pedagdgico como una

figura clave en la articulacion entre politica educativa y practica escolar situada.

La fase de codificacion axial permitié reorganizar estos codigos emergentes en categorias
centrales que estructuraron el sentido profundo del discurso. La primera de ellas se relacion6
con la implementacion de los lineamientos de la EBI. El anélisis evidencio que la apropiacion
de dichos instrumentos no ha sido homogénea, pero cuando los lineamientos son
comprendidos, discutidos y contextualizados colectivamente, se convierten en una auténtica
brujula pedagbgica para la planificacion didactica. En estos casos, orientan la seleccion de

contenidos culturalmente significativos, favorecen el uso del idioma materno como puente
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cognitivo y afectivo, y promueven un clima de reflexion profesional que fortalece la

identidad docente desde una perspectiva intercultural.

La segunda categoria refirid6 al acompafiamiento pedagodgico entendido como accion
formativa sustantiva. En el discurso de los asesores, el acompainamiento no fue concebido
como supervision de caracter fiscalizador, sino como una practica de presencia pedagogica,
didlogo reflexivo y construccién conjunta de saberes profesionales. Se evidencio que el
asesor emerge como un mediador que orienta, modela practicas, brinda retroalimentacion
situada y sostiene procesos de crecimiento profesional desde la cercania y el reconocimiento
del contexto. Esta dimension del acompafiamiento fue valorada por los propios AP como un
espacio donde se construye confianza pedagdgica y se habilitan transformaciones reales en
la préctica docente, particularmente en lo relativo al reconocimiento del bilingiiismo y a la

adopcion de estrategias cultural y lingiliisticamente pertinentes.

La tercera categoria abordd la investigacion-acciéon como proceso formativo, reflexivo y
emancipador. Si bien algunos docentes en sus etapas iniciales percibieron este componente
como una exigencia académica compleja, el analisis mostr6 que progresivamente fue
adquiriendo un sentido formativo profundo. El transito desde la produccion escrita hacia la
reflexion situada permitié a los docentes problematizar su practica, identificar fenomenos
antes naturalizados —como la escasa participacion en lengua materna o las dificultades en
comprension lectora— y disefiar estrategias pedagogicas fundamentadas en la experiencia.
La investigacion-accion se configurd como un puente entre teoria y practica, pensamiento y
accion, experiencia e interpretacion. En este proceso, el rol del asesor pedagogico resultd
decisivo como orientador metodologico, acompafiante reflexivo y garante de la

sistematizacion rigurosa del conocimiento pedagogico producido en el aula.

La cuarta categoria se vinculd con las condiciones estructurales y contextuales en las que se
despliega la EBI. Las voces de los asesores recordaron que la educacion intercultural no se
implementa en escenarios neutros, sino en territorios atravesados por historias de desigualdad

lingiiistica, tensiones identitarias y procesos prolongados de castellanizacion. Factores como
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la disponibilidad limitada de materiales bilingiies, el dominio desigual del idioma originario
entre los docentes y ciertas resistencias comunitarias influyeron en el ritmo y profundidad de
las transformaciones pedagogicas. Estas condiciones no invalidaron los avances observados,
pero permitieron comprender la complejidad del proceso y la necesidad de abordajes

institucionales sensibles, sostenidos y contextualizados.

A pesar de los desafios sefalados, la quinta categoria iluminé con claridad los impactos
positivos y las transformaciones concretas en la practica docente. Los asesores identificaron
avances tangibles, entre ellos el incremento del uso del idioma materno en el aula, la
incorporacion de contenidos culturales locales, la mejora en la planificacion didactica y el
fortalecimiento de una actitud reflexiva frente a la ensefianza. Précticas anteriormente
rutinarias comenzaron a ser objeto de analisis critico, y aquello que se asumia como
inamovible se abrid a procesos de resignificacion pedagdgica. Aunque estos cambios se

desarrollaron de manera gradual, su profundidad simbdlica y formativa resulta significativa.

El andlisis comparativo entre los seis salones reveld matices enriquecedores. Mientras
algunos grupos focales enfatizaron el acceso y la comprension de los lineamientos de la EBI,
otros profundizaron en la investigacién-accion como motor de desarrollo profesional, y otros
mas destacaron discusiones vinculadas a identidad lingiiistica, cosmovision y la EBI como
proyecto cultural y pedagdgico. La lectura cruzada de matrices de codificacion y redes
semanticas permitié afirmar que la EBI, el acompafiamiento pedagogico y la reflexion
investigativa no operaron como dimensiones aisladas, sino como componentes

interdependientes de un sistema formativo sinérgico.

Los resultados sefalados permiten sostener que la implementacion efectiva de la EBI
depende de manera sustantiva de la mediacion pedagdgica del asesor, quien traduce el
lineamiento normativo en interaccion didactica viva. Asimismo, se constatdé que la
investigacion-accion favorecid la autonomia profesional, el pensamiento critico y la
consolidaciéon de una practica docente reflexiva desarrollada en el marco de un

acompafiamiento pedagogico cercano y formativo. Los factores sociolingiiisticos influyeron
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en la profundidad del cambio, pero lejos de constituir un obstaculo insalvable, subrayaron la

urgencia de propuestas educativas culturalmente pertinentes.

Este analisis pone de relieve la importancia de fortalecer la formacion lingiiistica, cultural y
didéctica de docentes y asesores, de consolidar el acompafiamiento pedagogico como eje
articulador del proceso formativo, de sistematizar experiencias exitosas para su proyeccion
académica y de promover comunidades profesionales de aprendizaje basadas en el didlogo,
la reflexion y la colaboracion. El informe no solo sintetiza hallazgos empiricos, sino que se
proyecta como un insumo estratégico para la toma de decisiones institucionales y el disefio
de politicas educativas que reconozcan la riqueza lingliistica de Guatemala, potencien la
investigacion docente y dignifiquen el trabajo del asesor pedagdgico como agente clave de

transformacion educativa.

Figura 3
Red conceptual de categorias analiticas emergentes en el estudio cualitativo

(NVivo/ATLAS.t)
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Red conceptual NVivo/ATLAS - Nodos con rétulos internos

Nota: Elaboracion propia a partir del analisis cualitativo asistido con NVivo y ATLAS ti.

La presente figura representa la estructura conceptual emergente derivada del proceso de
analisis cualitativo de los seis documentos correspondientes a los grupos focales
desarrollados con Asesores Pedagogicos (AP) del programa PADEP/D. Cada nodo circular
sintetiza una categoria central identificada mediante procedimientos de codificacion abierta
y axial, sustentados en criterios interpretativos propios del andlisis hermenéutico-
constructivo. La red conceptual fue elaborada a partir de una lectura analitica rigurosa del
corpus discursivo, la fragmentacion del material en unidades significativas de sentido y la
posterior agrupacion semantica de los cddigos, con el fin de reconstruir la l6gica interna del

discurso de los asesores.

El nodo principal, Educacion Bilingiie Intercultural (EBI), se configura como eje articulador
de la red debido a su alta recurrencia discursiva y a su funcién estructurante dentro del

proceso de acompafiamiento pedagogico. Desde este nucleo se despliegan relaciones directas
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con categorias vinculadas a la implementacion de lineamientos, el uso del idioma materno,
la planificacion didactica contextualizada y la transformacion progresiva de las practicas de
aula. Esta disposicion evidencia que la EBI no es abordada exclusivamente desde una
perspectiva normativa, sino comprendida en su dimension sociocultural, lingiiistica e

identitaria, como principio organizador de la accidon pedagogica situada.

Los nodos lineamientos e idioma materno se vinculan estrechamente con la EBI al constituir
sus bases normativas y lingiiisticas para la concrecion en el aula. A su vez, la categoria
planificacion establece una relacion directa con el nodo acompafiamiento AP, lo que pone de
relieve que la accion del asesor pedagdgico trasciende la 16gica de la supervision y se inscribe
como una mediacion didactica que orienta, modela y facilita la traduccion del curriculo a
situaciones reales de ensefianza. Esta relacion subraya el cardcter formativo del
acompafiamiento, entendido como un proceso de construccion conjunta de sentido

pedagogico.

La categoria investigacion-accion, ubicada en un nivel intermedio de la red, refleja su papel
metodoldgico dentro del proceso de desarrollo profesional docente. Lejos de constituir un
elemento aislado, esta categoria se articula de manera constante con el acompafiamiento
pedagogico, la reflexividad docente y la toma de decisiones fundamentadas en evidencias
provenientes del aula. Su posicion en la red revela su funcion de bisagra entre la experiencia

vivida y la transformacion consciente de la practica educativa.

Desde la investigacidn-accion se proyecta una conexion directa con el nodo impacto docente,
lo que indica que la indagacién sistematica en contextos reales de ensefianza genera cambios
observables en la practica pedagogica. Estos cambios se manifiestan, principalmente, en el
fortalecimiento del uso del idioma originario, la contextualizacion cultural de los contenidos
y la mejora progresiva de la planificacion didactica. Dichos avances confluyen finalmente en
la categoria mejoras observadas, la cual sintetiza los resultados percibidos por los asesores
en términos de mayor valoracion de la lengua materna, incremento de la reflexion sobre la

practica y adopcion gradual de estrategias bilingiies pertinentes.
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En la parte inferior de la red se ubican categorias asociadas al contexto sociolingiiistico y a
factores condicionantes, que representan elementos estructurales del entorno educativo. Estas
categorias remiten a la diversidad de realidades territoriales, a las dinamicas historicas de uso
y desplazamiento del idioma originario, y a condiciones institucionales que influyen en el
ritmo y profundidad de los procesos de cambio pedagogico. Su localizacidon periférica no
implica una menor relevancia analitica, sino que refleja su funciéon moduladora dentro del
sistema, actuando como variables contextuales que inciden en el alcance y sostenibilidad de

la implementacion de la EBI.

En su conjunto, la figura ilustra una constelacion semantica compleja en la que la EBI opera
como eje vertebrador del discurso y alrededor del cual se organizan practicas pedagdgicas,
procesos de acompafiamiento, dinamicas investigativas y transformaciones educativas. La
lectura de la red permite comprender que las mejoras observadas no fueron resultado de la
acumulacion aislada de acciones, sino de la interaccion sinérgica entre lineamientos
curriculares, mediacion pedagdgica, reflexion investigativa y realidad sociolingiiistica. Este
modelo visual sintetiza con claridad como el discurso de los asesores pedagdgicos dio cuenta
de un transito desde la norma escrita hacia la accion pedagdgica situada, mediante un proceso

dindmico de mediacion, reflexion critica y construccion colectiva de conocimiento educativo.

Grupos focales de estudiantes del PADEP/D en el marco de la EBI y la investigacion-accion

El andlisis de los cinco grupos focales conformados por estudiantes del PADEP/D se
constituyd como un ejercicio profundo de escucha interpretativa, en el que cada palabra
enunciada se transforma en huella del transito formativo y en expresion viva de los procesos
pedagogicos que los docentes construyeron en contextos sociolingiiisticos complejos. No se
tratd de un examen superficial de respuestas, sino de una lectura atenta de la experiencia
humana que se despliega en sus relatos, atendiendo a los matices afectivos, cognitivos,
culturales y profesionales que emergen cuando la teoria universitaria entra en dialogo —y en
tension— con la escuela real. En este sentido, el analisis cualitativo fue asumido no como

una técnica instrumental, sino como una practica hermenéutica rigurosa: un acto de
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interpretacion cuidadosa orientado a comprender como los estudiantes significan lo vivido y

lo integran a su proceso de constitucion como docentes.

Cada transcripcion fue tratada como documento primario y analizada de manera simultanea
mediante los entornos ATLAS.ti y NVivo, configurando una doble cartografia interpretativa
que permitié aproximarse al corpus desde perspectivas complementarias. Por una parte, se
preservo la singularidad discursiva de cada grupo; por otra, se construyd una red de casos
vinculados a procedencias geograficas, cohortes formativas y condiciones locales de practica
docente. Esta articulacion metodologica otorgd profundidad al andlisis, pues no solo importo
lo que los estudiantes dijeron, sino desde qué territorios de sentido lo dijeron, qué tensiones
atravesaban sus discursos y qué horizontes de expectativa y proyeccion se activaban al hablar
de Educacién Bilingiie Intercultural, aula, investigacion, lengua originaria y practica

pedagogica.

La lectura inicial del material se concibié como un didlogo interpretativo mas que como un
proceso de extraccion de datos. Se optd por una lectura lenta, reflexiva y casi artesanal, que
permitio identificar recurrencias tematicas no como simples repeticiones estadisticas, sino
como signos de densidad conceptual. Términos como nifios, idioma, escuela, asesora,
investigacion, bilingiie y sistematizacion emergieron como nucleos semanticos que sostienen
la experiencia formativa. A partir de estos indicios se delinearon los primeros hilos
interpretativos: el esfuerzo por comprender una ldgica académica distinta, el descubrimiento
de la investigacion-accion como forma de pensar con y sobre la practica, el acompafiamiento
pedagogico como sostén emocional e intelectual del proceso y, de manera especial, el
encuentro con la EBI como espacio donde la pedagogia se convierte en compromiso cultural

y ético.

La codificacion abierta profundizo6 esta comprension inicial. Linea por linea, el discurso fue
fragmentado con cuidado para rescatar unidades de sentido que revelaran la textura
emocional e intelectual del aprendizaje docente. Emergieron codigos asociados a la

orientacion y el apoyo recibido, a las dificultades reales para implementar la EBI en contextos
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monolingiies, al esfuerzo sostenido por introducir el idioma materno incluso en escenarios
adversos, a la exigencia académica como experiencia formativa, y a una reflexion pedagdgica
que, paulatinamente, comienza a consolidarse como habito profesional. Cada codigo operd
no como una etiqueta reductora, sino como una puerta de acceso al mundo interior de los

maestros y a la manera en que elaboran su experiencia formativa.

La fase axial constituyo, en este sentido, una auténtica operacion de tejido interpretativo. Los
codigos comenzaron a articularse entre si, dando lugar a cuatro grandes territorios
conceptuales que estructuran el relato estudiantil: el acompafiamiento formativo, la
investigacion-accion y la sistematizacion, la EBI como practica situada y como tension
contextual, y la identidad docente emergente. Estas dimensiones no funcionan de manera
aislada; por el contrario, se entrelazan como hilos de una misma trama en la que lo académico,
lo humano, lo lingiiistico y lo cultural dialogan sin jerarquias rigidas. La formacion docente
se revela como un fenémeno profundamente relacional, construido en la interseccion entre

instituciones, culturas, personas y lenguas.

El acompafiamiento pedagogico, tal como lo expresan los estudiantes, no es vivido como un
tramite administrativo, sino como un acto pedagdgico en si mismo. La figura de la asesora
emerge no solo como correctora de informes, sino como mediadora del pensamiento
pedagdgico: alguien que habilita preguntas, sostiene incertidumbres, legitima emociones y
guia el transito entre teoria y practica. Alli donde hubo duda, surgio el dialogo; donde hubo
temor frente a la escritura académica, aparecid una orientacion cercana; donde la realidad
escolar se present6 desafiante, la asesora operé como puente entre el discurso universitario y
la experiencia situada. Las tensiones percibidas —propias de un proceso formativo
exigente— no disminuyen el valor del acompafiamiento, sino que lo humanizan y lo
contextualizan, recordando que formar docentes es una tarea compleja, delicada y

profundamente necesaria.

En el eje de la investigacion-accion y la sistematizacion se evidencia quiza la transformacion

subjetiva mas significativa. Aquello que en un inicio fue experimentado como una exigencia
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académica dificil se resignifica progresivamente como herramienta de pensamiento.
Investigar deja de ser la produccion de un informe para convertirse en un ejercicio de mirada
renovada: observar lo cotidiano, describirlo con rigor, interpretarlo criticamente y construir
sentido pedagogico. La escritura se transforma en una practica epistemologica que ordena la
experiencia y permite comprender el aula como objeto de estudio vivo. En este proceso, la

reflexion deja de ser episddica y comienza a configurar una identidad docente en formacion.

La Educacion Bilingiie Intercultural se manifiesta como el territorio mas sensible y revelador
del analisis. En ella confluyen lengua, cultura e historia. Alli donde el idioma materno se
mantiene vivo, los estudiantes descubren su potencia para generar cercania, sentido y
aprendizajes significativos. En contextos donde la lengua ha sido desplazada, 1a EBI aparece
como un acto de resistencia pedagogica silenciosa, como un gesto €tico que honra la memoria
colectiva. Los estudiantes crean, improvisan y negocian estrategias pequefias, pero
profundamente dignas: saludos en k’iche’, canciones en q’eqchi’, relatos en mam. No
siempre el avance es lineal ni exento de obstaculos, pero el deseo de transformacion persiste

y da lugar a una conciencia identitaria emergente.

Todo este recorrido converge en la gestacion de la identidad docente. No se trata inicamente
de conocimientos adquiridos, sino de una manera de situarse en el mundo educativo. El
estudiante comienza a comprender que ensefiar implica lengua, cultura, paciencia, escucha,
pensamiento critico y responsabilidad ética. Reconoce que su palabra tiene valor, que su
practica es investigacion en accidn, que su escritura construye memoria pedagogica y que su

presencia en el aula posee una capacidad transformadora real.

La lectura transversal de los grupos focales confirma un hallazgo significativo: aunque todos
transitan un mismo camino formativo, cada grupo lo narra desde su propio matiz. Algunos
enfatizan la lucha cotidiana por implementar la EBI; otros destacan el gozo intelectual de
investigar; otros subrayan el valor del acompafiamiento recibido. Lejos de fragmentar el

analisis, esta diversidad de voces lo enriquece y muestra que el PADEP/D no forma un tinico
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perfil docente, sino una pluralidad de subjetividades que comparten un horizonte comun de

compromiso pedagdgico.

El andlisis revela que la formacion docente no es un contenido que se memoriza, sino un
acontecimiento que se vive. La EBI, la investigacion-acciébn y el acompafiamiento
pedagdgico no operan como simples componentes curriculares, sino como caminos
formativos que modelan al docente desde dentro. El PADEP/D se configura, asi, como un
espacio de transito intelectual y humano donde se aprende a ensefar, pero también a mirar,
a escuchar, a sentir el aula y a pensarla con rigor. La formacion se convierte en experiencia,

y la experiencia, en identidad docente.

Figura 4
Mapa conceptual del andlisis cualitativo de estudiantes bajo NVivo/ATLAS.

Mapa Conceptual NVivo/ATLAS - Estudiantes

Identid3at docente

Nota. La figura presenta una sintesis visual del proceso interpretativo desarrollado a partir del analisis
de las transcripciones correspondientes a los grupos focales de estudiantes del PADEP/D, organizado
mediante un enfoque inductivo-asistido con el apoyo de los softwares NVivo y ATLAS.ti. El
diagrama representa la estructura semantica emergente posterior a los ciclos sucesivos de codificacion
abierta, axial y selectiva, en los que las categorias y subcategorias fueron reorganizadas en un modelo
relacional que permite comprender la experiencia formativa desde una perspectiva procesual,

dinamica y sistémica.
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En el centro del mapa se ubica la categoria Investigacion-accion, la cual se posiciona como
nodo articulador del discurso estudiantil. Desde un punto de vista interpretativo, este nodo
opera como eje epistemologico del proceso formativo, en tanto articula —y al mismo tiempo
dinamiza— la reflexion docente, la escritura de la sistematizacion, el vinculo entre teoria y
practica y la construccion progresiva del pensamiento pedagogico. Su centralidad responde
a la alta densidad de coocurrencias identificadas entre segmentos discursivos asociados a
investigacion, sistematizacion, acompanamiento pedagogico y toma de decisiones didacticas,

lo que evidencia su funcion como motor formativo y catalizador del aprendizaje situado.

El nodo acompanamiento se vincula de manera directa con la investigacion-accion, lo que
pone de manifiesto que el proceso investigativo no se desarrolla de forma aislada, sino en
dialogo constante con la asesora pedagdgica y con otros actores institucionales que orientan,
guian y sostienen —tanto en el plano intelectual como en el emocional— el transito
formativo del estudiante. El analisis asistido mostrd una coaparicion recurrente de términos
como orientacion, apoyo y asesora, lo que confirma que el acompafiamiento fue percibido
como un elemento clave para superar bloqueos iniciales en la escritura académica,
resignificar la investigacion como herramienta de pensamiento y dotar de sentido pedagogico

a las acciones realizadas en el aula de practica.

En el sector izquierdo del diagrama, los nodos contexto escolar e idioma materno alimentan
y condicionan la categoria Educacion Bilingilie Intercultural (EBI), evidenciando que la
interculturalidad no se implementa en abstracto, sino desde realidades sociolingiiisticas
concretas. Los estudiantes describen escenarios escolares heterogéneos, algunos favorables
y otros restrictivos respecto al uso de la lengua originaria. El analisis cualitativo permitio
identificar que elementos como la lengua, la comunidad, las normas institucionales y las
expectativas culturales operan como factores estructurantes de la practica pedagogica,
influyendo directamente en la forma en que el docente en formacion adapta, negocia o

transforma sus estrategias didacticas.
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La categoria EBI, a su vez, se articula estrechamente con la Investigacion-accion, puesto que
es en la practica situada donde la interculturalidad se confronta, se tensiona, se resignifica 'y
se convierte en experiencia reflexiva. El estudiante observa, interviene, registra, interpreta y
sistematiza lo ocurrido en el aula, reconociendo que la ensefianza bilinglie exige sensibilidad
pedagogica, creatividad didactica, negociacion cultural y una conciencia ética profunda
respecto al rol del idioma como puente de acceso al conocimiento y como expresion de

identidad colectiva.

En la parte derecha del mapa se situia la categoria sistematizacion, entendida como el transito
del hacer al comprender. La escritura emerge aqui no solo como requisito académico, sino
como practica cognitiva y transformadora que permite organizar evidencias, reconstruir la
experiencia pedagdgica y generar pensamiento critico sobre la propia intervencion.
Finalmente, el nodo identidad docente, se configur6 como punto de llegada del proceso
formativo, en tanto representa la maduracion conceptual, ética y profesional del maestro. Su
vinculo directo con la sistematizacion y la investigacion-accion confirméd que la identidad
docente no es un atributo previo, sino un resultado emergente de la experiencia reflexiva y

de la practica situada.

La figura no se limita a ilustrar relaciones conceptuales aisladas, sino que constituye una
representacion interpretativa integral del crecimiento profesional de los estudiantes. El
modelo visual demuestra que el PADEP/D no se redujo a la transmision de contenidos, sino
que propicid la formacion de sujetos docentes capaces de analizar criticamente su quehacer,
dialogar con la diversidad lingiiistica y cultural de sus contextos y desarrollar un pensamiento
pedagogico auténomo, situado y éticamente comprometido. El grafico funciona, ademas,
como evidencia visual de la coherencia interna del discurso estudiantil, permitiendo
comprender la experiencia formativa como un proceso dinamico, progresivo y

profundamente humano.

El analisis cualitativo de las transcripciones correspondientes a los cinco grupos focales

permitié identificar un entramado complejo de significados que configuran la experiencia
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formativa de los estudiantes del PADEP/D. Dicho entramado se articuld en torno a cuatro
nucleos conceptuales interdependientes: el acompafiamiento pedagodgico como experiencia
formativa, la investigacion-accion y la sistematizacion como dispositivos reflexivos, la
Educacion Bilingtie Intercultural (EBI) en la practica escolar y la construccion progresiva de
la identidad docente. Estos ejes emergieron en el discurso estudiantil con matices diversos,
pero convergieron en una narrativa comun marcada por la reflexion critica, la resignificacion

de la practica y la transformacion del pensamiento profesional.

Acompanamiento pedagdgico como experiencia formativa

Los estudiantes describieron el acompafiamiento pedagogico no como una practica de control
0 supervision jerarquica, sino como un espacio de mediacion académica, didlogo reflexivo y
orientacion situada. La figura del asesor aparecié reiteradamente asociada a nociones de
apoyo, claridad metodologica y acompafiamiento intelectual, especialmente durante los
procesos de investigacion-accion y elaboracion de la sistematizacion. En los relatos, el
acompafiamiento se configur6 como un puente entre la teoria universitaria y la practica
escolar, facilitando la delimitacion de problemas pedagodgicos, la estructuracion del

pensamiento escrito y la consolidacion de procesos reflexivos sostenidos.

Este acompafiamiento fue valorado no solo por su dimension técnica, sino por su componente
humano y pedagogico. Los estudiantes reconocieron en el asesor una figura que habilitd
preguntas, legitimo6 la duda como parte del aprendizaje y orient6 la toma de decisiones
pedagogicas en contextos reales. Las tensiones que emergieron —propias de un proceso
formativo exigente— no fueron interpretadas como deficiencias, sino como parte constitutiva
del aprendizaje profesional, en el que se aprendid a gestionar tiempos, expectativas y
responsabilidades académicas. En este sentido, el acompafiamiento se consolidé6 como
columna vertebral del proceso formativo, al sostener el desarrollo del pensamiento

pedagdgico y favorecer la autonomia progresiva del estudiante.
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Investigacion-accion y sistematizacion: de exigencia académica a herramienta de

pensamiento

Uno de los hallazgos mas relevantes estuvo relacionado con la resignificacion progresiva de
la investigacion-accion y la sistematizacion. En los momentos iniciales del proceso, los
estudiantes solian percibir la escritura académica y la sistematizacion como tareas complejas
que demandaban rigor, observacion constante y articulacion tedrica. No obstante, a medida
que avanzaron en el trabajo investigativo, emergié una comprension mas profunda de su

sentido formativo.

La investigacidon-accion dejé de ser concebida como un requisito académico y se transformé
en una herramienta de pensamiento pedagdgico. Investigar implicd aprender a observar el
aula con mirada analitica, registrar evidencias, interpretar fendmenos educativos y disenar
estrategias de intervencion fundamentadas. La escritura adquirid un caracter epistemoldgico:
permitiendo ordenar la experiencia, contrastarla con referentes tedricos y producir
conocimiento pedagdgico situado. Esta transicion discursiva da cuenta de una evolucion
cognitiva y actitudinal, en la que el estudiante comenzo a reconocerse como sujeto reflexivo

capaz de producir saber desde su propia practica.

Educacion Bilingiie Intercultural en la practica escolar: tensiones y posibilidades formativas

La Educacion Bilingiie Intercultural se manifestdé como uno de los ejes mas sensibles y
reveladores del analisis. Los discursos estudiantiles evidenciaron la distancia existente entre
las intenciones curriculares del programa y las realidades sociolingiiisticas de las escuelas.
Se describieron contextos en los que la lengua originaria es predominante en la comunidad,
pero escasamente incorporada a la practica escolar; escenarios monolingiies con resistencias
culturales; y espacios donde el uso del idioma materno comienza a abrirse paso de manera

incipiente.

Frente a estas realidades, los estudiantes desplegaron estrategias pedagdgicas creativas y

contextualizadas —saludos, juegos, canciones, lecturas breves en lengua maya— que

103

“La Usac investiga para el bienestar de
las personas y el desarrollo sustentable”




@ USAC DGirsinimn

TRICENTENARIA —
Universidad de San Carlos de Guatemala Universidad de San Carlosde Guatemala

Informe final de Proyecto de Investigacion

reflejan esfuerzos concretos por dignificar el idioma y visibilizar la interculturalidad en el
aula. La EBI se resignific6 asi como una préctica ética y culturalmente comprometida, mas
que como una exigencia normativa. Aunque su implementacion plena enfrenta
condicionantes estructurales, los resultados evidencian el surgimiento de una conciencia
critica que reconoce el valor formativo, identitario y politico del idioma materno como

mediador del aprendizaje y expresion de pertenencia cultural.

Identidad docente emergente: reflexion, sensibilidad y compromiso profesional

Los resultados mostraron que el impacto del PADEP/D trasciende la adquisicion de técnicas
didacticas y se proyecta hacia la transformacion de la identidad profesional de los estudiantes.
En los discursos analizados emergieron formas renovadas de comprender el rol docente:
como agente cultural, mediador lingiiistico, sujeto reflexivo y profesional comprometido con
su contexto. El aula dejo de ser concebida unicamente como espacio de aplicacion de
contenidos y se convirtié en lugar de reflexion, experimentacion y construccion de sentido

pedagogico.

La identidad docente en construccion se articulo estrechamente con la investigacién-accion,
la sistematizacion, la EBI y el acompafiamiento pedagogico. Cuando el estudiante reflexiona
sobre su practica, dialoga con la teoria y reconoce el valor de su experiencia escrita, emerge
un yo docente mas consciente, critico y éticamente situado. La identidad profesional no se
configurdé por acumulacién de contenidos, sino a través de la experiencia interpretada y
resignificada. La docencia comenzd a asumirse como responsabilidad social, como ejercicio

intelectual y como proyecto ético-pedagogico.

Los resultados evidenciaron que la formacion en el PADEP/D se vivié como un proceso
complejo y profundamente humano, en el que teoria, emocion, lengua y cultura se entrelazan
de manera dindmica. La investigacion-accion se llegd a consolidar como dispositivo
transformador; la EBI, como desafio y posibilidad formativa; el acompafiamiento

pedagogico, como sostén intelectual y humano; y la identidad docente, como resultado
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emergente de un proceso reflexivo sostenido. Lejos de una trayectoria lineal, la experiencia
estudiantil se configur6 como un camino de construccidon progresiva que avanzo entre
tensiones, descubrimientos y nuevas comprensiones sobre el ejercicio docente en territorios

culturalmente diversos.

El sustento conceptual del presente estudio se organiz6 en torno a cinco ejes tedricos
interrelacionados que conformaron la base interpretativa del andlisis: la Educacién Bilingiie
Intercultural (EBI), la investigacion-accidn y la sistematizacion de experiencias, la formacion
docente y la profesionalizacion pedagogica, el acompafiamiento pedagogico como mediacion
formativa y la identidad docente en construccion. Estas dimensiones no se abordaron como
compartimentos estancos o aislados, sino como componentes de un entramado epistémico
dindmico en el que lenguaje, cultura, practica y reflexién se influyen reciprocamente,
configurando el devenir del maestro en formacion dentro de contextos socioculturales

complejos.

Educacion Bilingiie Intercultural como fundamento epistemologico, ético y politico

La Educacion Bilingilie Intercultural trasciende la categoria de modalidad educativa para
constituirse en un proyecto epistemologico, ético y politico que reconoce la diversidad
lingiiistica y cultural como un capital simbolico y cognitivo fundamental para el aprendizaje.
Desde los aportes de Hornberger (2008) y Cummins (2000), se ha demostrado que la
educacion en lengua materna favorece el desarrollo cognitivo, la comprension lectora y la
apropiacion significativa del conocimiento, en tanto el aprendizaje se ancla en estructuras
lingiiisticas previamente interiorizadas por el estudiante. La lengua materna no es inicamente
un medio de comunicacion, sino una matriz de pensamiento que organiza la experiencia y

permite significar el mundo.

En contextos como el guatemalteco, atravesados por procesos histéricos de castellanizacion
y subordinacion cultural, la EBI adquiere una dimension politica ineludible. Implementar una

educacion intercultural implica dignificar las lenguas originarias, recuperar saberes
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ancestrales y cuestionar las l6gicas homogeneizadoras que han caracterizado a la escuela
tradicional (UNESCO, 2019). La literatura especializada sefiala que el uso pedagdgico del
idioma materno no solo potencia el aprendizaje académico, sino que fortalece la autoestima,
el sentido de pertenencia y la identidad cultural del estudiantado indigena (Benson, 2010).

La lengua se convierte, asi, en puente afectivo, cultural e identitario.

No obstante, la implementacién de la EBI enfrenta tensiones estructurales y simbolicas:
escasez de materiales bilingiies, dominio lingiiistico variable por parte del profesorado,
politicas escolares restrictivas y concepciones sociales que continan posicionando el
espafiol como lengua de prestigio (King & Mackey, 2016). De ahi que la formacién docente
en programas como el PADEP/D requiera no solo el conocimiento de lineamientos técnicos,
sino una conciencia sociolingiiistica critica y una ética pedagdgica orientada al respeto, la

revitalizacion cultural y la justicia lingiiistica.

Investigacion-accion y sistematizacion como praxis reflexiva y emancipadora

La investigacion-accioén se concibe como una praxis reflexiva que articula pensamiento y
accion en ciclos continuos de observacion, problematizacion, intervencion y evaluacion (Carr
& Kemmis, 1986; McTaggart, 1997). Lejos de responder a una légica instrumental, este
enfoque promueve la produccion de conocimiento pedagdgico situado, construido desde la
experiencia concreta del aula. Elliot (1993) sostiene que investigar la propia practica
constituye un acto de emancipacion profesional, en tanto el docente deja de ser receptor

pasivo de teorias externas y asume un rol activo como productor de saber pedagogico.

La sistematizacion de experiencias complementa este proceso al permitir ordenar, narrar e
interpretar la practica vivida, transformando la experiencia en objeto de pensamiento critico
(Jara, 2018). Cuando el docente —o el estudiante en formacion— escribe sobre su practica,
la experiencia deja de ser episddica y se convierte en conocimiento comunicable, analizable

y transferible. En esta linea, Cochran-Smith y Lytle (2009) enfatizan que los docentes
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investigan no para informar, sino para comprender, interpretar y transformar su realidad

educativa.

En el marco del PADEP/D, la investigacion-accion y la sistematizacion configuran un
dispositivo formativo de alto valor epistemologico. El aula se convierte en laboratorio vivo
donde se observa, se registra, se analiza y se interviene, habilitando la emergencia de un
docente investigador capaz de articular teoria y practica, experiencia y reflexion, intuicion y
evidencia. Este proceso no solo fortalece competencias metodoldgicas, sino que consolida
una forma de pensamiento profesional orientada a la mejora continua y al compromiso ético

con la educacion.

Formacion docente como proceso complejo, situado y no lineal

La formacién docente contemporanea se comprende como un proceso complejo, social y
situado, que se construye en interaccion con otros sujetos, con la escuela y con la cultura
(Shulman, 1987). Desde esta perspectiva, formar docentes no equivale a transmitir
contenidos o técnicas, sino a propiciar espacios donde se articulen el saber disciplinar, el
saber pedagogico y el saber didactico contextual, permitiendo al futuro maestro desarrollar

una comprension profunda de su practica.

Autores como Perrenoud (2004) y Zeichner (2010) coinciden en que la profesionalizacion
docente exige el desarrollo de capacidades criticas, éticas y reflexivas que trascienden la
aplicacion mecénica de métodos. Ser docente implica aprender a observar, interpretar
contextos, tomar decisiones pedagogicas informadas y reflexionar sistematicamente sobre la
practica. El aprendizaje profesional es, en este sentido, eminentemente experiencial (Kolb,
1984): se construye haciendo, errando, dialogando, escribiendo y resignificando la

experiencia.

En este marco, el PADEP/D se configura como un espacio formativo donde la teoria
universitaria entra en didlogo —y a veces en tension— con la practica escolar concreta. Estas

tensiones no constituyen un obstaculo, sino una oportunidad formativa que permite al
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estudiante confrontar sus concepciones, ampliar su mirada y construir saber pedagogico

situado que dificilmente podria desarrollarse en contextos exclusivamente académicos.

Acompanamiento pedagdgico como mediacion formativa

El acompanamiento pedagodgico se entiende, desde una perspectiva formativa, como una
mediacion profesional orientada a sostener, orientar y potenciar los procesos de aprendizaje
docente. Lejos de concebirse como supervision o control, el acompafiamiento se configura
como un espacio de didlogo pedagogico, reflexion compartida y construccion conjunta de
sentido (Vaillant & Marcelo, 2015). En este proceso, el asesor actia como mediador

epistemologico que facilita la articulacion entre teoria, practica y reflexion critica.

Diversos estudios han sefialado que el acompafamiento cercano favorece la consolidacion
del pensamiento pedagogico, fortalece la autonomia profesional y reduce la fragmentacion
entre discurso académico y realidad escolar (Tardif, 2014). Acompafiar implica escuchar,
preguntar, orientar y retroalimentar, reconociendo la singularidad de cada trayectoria
formativa y el contexto en el que se desarrolla la practica docente. En el PADEP/D, el
acompafiamiento pedagogico constituye un eje estructurante que posibilita la apropiacion de
la investigacion-accion, la sistematizacion de experiencias y la implementacion reflexiva de

la EBI.

Identidad docente como construccion progresiva y reflexiva

La identidad docente no es un atributo previo ni un rasgo fijo, sino una construccion
progresiva que se configura a lo largo de la experiencia formativa y profesional (Beijaard,
Meijer & Verloop, 2004). Esta identidad se construye en la interseccion entre la biografia
personal, la formacion académica, la practica escolar y el reconocimiento social del rol
docente. Ser maestro implica asumir una posicion ética, cultural y politica frente al

conocimiento, la lengua y los estudiantes.
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La literatura reconoce que los procesos reflexivos, la escritura pedagogica y el
acompafiamiento formativo desempefian un papel central en la construccion de la identidad
profesional (Day, 2004). Cuando el estudiante reflexiona sobre su practica, dialoga con la
teoria y resignifica su experiencia, emerge una identidad docente mas consciente, critica y
situada. En el contexto del PADEP/D, la identidad se configura a partir del contacto con la
EBI, la investigacion-accion y la sistematizacion, dando lugar a docentes que se reconocen
como mediadores culturales, investigadores de su practica y agentes de transformacion

educativa.

El acompafiamiento pedagogico como mediacion y soporte formativo

El acompaniamiento pedagodgico no puede comprenderse como una practica de supervision
fiscalizadora ni como un mecanismo de control técnico del desempeinio docente. Se trata, mas
bien, de una mediacidén epistémica, afectiva y metodolégica que sostiene el proceso de
formacion profesional en su complejidad. Desde la perspectiva sociocultural del aprendizaje,
Vygotsky (1934/1978) conceptualiz6 este fendmeno como Zona de Desarrollo Préximo, es
decir, el espacio potencial donde el aprendiz logra avanzar mas alld de sus posibilidades
individuales gracias a la mediacion de un otro mas experimentado. En este marco, los
asesores del PADEP/D se configuran como nodos de transferencia de conocimiento, didlogo
pedagogico y sostén profesional, cuya intervencion posibilita el transito del estudiante desde

la ejecucion guiada hacia la autonomia reflexiva.

El acompafniamiento efectivo se caracteriza por una combinacion equilibrada de orientacion
conceptual, retroalimentacion oportuna, escucha activa, modelaje pedagogico y construccion
conjunta de criterios de evaluacion. Hattie y Timperley (2007) sefialan que la
retroalimentacion con mayor impacto formativo es aquella que no se limita a corregir errores,
sino que orienta al sujeto sobre como mejorar, por qué hacerlo y hacia donde dirigir su
esfuerzo cognitivo. En este sentido, el acompanamiento pedagdgico cumple una funcién

formativa integral: no solo aclara procedimientos técnicos vinculados a la investigacion-

109

“La Usac investiga para el bienestar de
las personas y el desarrollo sustentable”




@ USAC DGirsinimn

TRICENTENARIA —
Universidad de San Carlos de Guatemala Universidad de San Carlosde Guatemala

Informe final de Proyecto de Investigacion
accion o la sistematizacion, sino que fortalece la seguridad profesional, legitima la duda como

motor de aprendizaje y promueve una relacion reflexiva con la practica.

También, el acompanamiento se constituye en un espacio de contencion emocional y
validacion profesional. En contextos de formacion exigente, el reconocimiento del esfuerzo,
la orientacion cercana y el dialogo académico sostenido contribuyen a que el estudiante se
perciba capaz de enfrentar los desafios de la préactica docente. Cuando el acompafiamiento se
articula de manera coherente con los propositos formativos del programa, se convierte en un
dispositivo que favorece la apropiacion del pensamiento pedagdgico, la toma de decisiones
fundamentadas y la consolidacion de una identidad profesional reflexiva. De este modo, el
acompafiamiento pedagdgico emerge como un eje estructurante del proceso formativo, al
posibilitar que la teoria, la experiencia y la reflexion converjan en aprendizajes significativos

y duraderos.

Identidad docente en construccion: del estudiante al sujeto pedagdgico

La identidad docente no es un atributo que se otorga al finalizar un proceso formativo, ni un
rol que se asume de manera inmediata al ingresar al aula. Es, por el contrario, una
construccion progresiva que se gesta en la interaccion entre experiencia, reflexion, lenguaje
y reconocimiento social. Wenger (1998) plantea que los profesionales se forman participando
en comunidades de practica, donde los saberes, valores, emociones y herramientas
compartidas configuran un sentido de pertenencia y una manera particular de habitar la
profesion. Desde esta perspectiva, la identidad emerge cuando el estudiante comienza a
reconocerse a si mismo como sujeto capaz de ensefar, reflexionar criticamente y transformar

su entorno educativo.

En el contexto del PADEP/D, la identidad docente se forja a partir de multiples matrices
formativas: la practica en escuelas reales, la escritura reflexiva de informes, el contacto
cotidiano con la nifiez, la confrontacion con la diversidad lingiiistica y cultural, y la presencia

constante del acompafiamiento pedagdgico. Estos elementos no actian de forma aislada, sino
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que se entrelazan en un proceso complejo que combina dimensiones cognitivas, emocionales
y ¢éticas. El transito formativo se caracteriza por ambivalencias profundas: entusiasmo y
temor, inseguridad y descubrimiento, exigencia académica y busqueda de sentido. Lejos de

constituir debilidades, estas tensiones son indicios de un proceso identitario en gestacion.

Cuando la practica se piensa —cuando se observa, se escribe, se investiga y se discute— el
estudiante deja de concebirse tinicamente como aprendiz y comienza a reconocerse como
docente en devenir. La escritura de la sistematizacion, en particular, opera como un espejo
epistemologico que permite al futuro maestro verse a si mismo actuando, decidiendo y
reflexionando sobre su intervencion pedagogica. En este proceso, la identidad docente se
consolida no por acumulacion de contenidos, sino por la interpretacion consciente de la
experiencia vivida. El estudiante se reconoce como sujeto pedagogico, capaz de producir
conocimiento desde su practica, asumir una postura ética frente a la diversidad y

comprometerse con la transformacion educativa de su contexto.

Figura 5
Modelo conceptual del estudio sobre la formacion docente en el PADEP/D y su

articulacion con la EBI, la investigacion-accion y el acompaiiamiento pedagogico

Educacion Bilingue Investigacion-Accion Formacion Docente
Intercultural (EBI) y Sistematizacion Profesionalizacion

Acompanamiento
Padagogico

Identidad Docente
en Formacion

Nota. Larepresentacion grafica sintetiza el andamiaje metodologico e interpretativo que estructuro el

analisis cualitativo de los cinco grupos focales estudiantiles del PADEP/D.

En el centro del diagrama se sitia el PADEP/D como nucleo articulador del proceso
formativo, desde el cual se despliegan cuatro dimensiones clave del desarrollo profesional

docente. La primera, Educacion Bilingiie Intercultural (EBI), expresa la articulacion entre
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lengua, cultura y praxis pedagdgica contextualizada, destacando su funcién como horizonte
ético y epistemologico de la accién educativa. La segunda, Investigacion-Accion y
Sistematizacion, evidencia el transito del estudiante desde una posicidon inicialmente
receptiva hacia un rol investigativo reflexivo, en el que la préctica se observa, se interpreta 'y
se transforma en conocimiento pedagoégico situado. La tercera dimension, Formacion
Docente, condensa los procesos académicos, didécticos y epistemologicos que proveen el
sustento disciplinar y metodolégico del futuro maestro. Finalmente, el Acompafiamiento
Pedagogico se concibe como una mediacion humana e institucional que orienta, sostiene y
resignifica la experiencia de aula, facilitando la articulacion entre teoria, practica y reflexion

critica.

Todas estas dimensiones confluyen en un nodo comun: la Identidad Docente en Formacion,
entendida no como un estado concluido, sino como una construccion progresiva que emerge
del didlogo permanente entre la teoria universitaria, la practica situada y la experiencia
humana del ensefiar y aprender. Los enlaces curvos y bidireccionales del diagrama subrayan
la naturaleza relacional del proceso formativo, evitando una lectura lineal y reconociendo su

caracter dindmico, vivo y contextualizado.

En su conjunto, la figura opera como un mapa conceptual integrador que permite comprender
la ruta interpretativa del estudio y el modo en que las categorias construidas mediante los
procesos de codificacion en ATLAS.ti y NVivo se articularon para generar un sentido

analitico solido, coherente y epistemoldgicamente consistente.

Metaanalisis comparativo entre asesores pedagogicos y estudiantes del PADEP/D

El didlogo analitico entre los corpus discursivos provenientes de los asesores pedagdgicos y
de los estudiantes del PADEP/D permitid construir una comprension integral del programa,
no desde una logica fragmentada de roles, sino como un entramado relacional en el que la
formacion docente se configura a través de interacciones, expectativas compartidas y

realidades situadas que se influyen mutuamente. Las voces de ambos actores revelan
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coincidencias estructurales profundas, asi como contrastes interpretativos que enriquecen la
comprension del proceso formativo y abren horizontes para la reflexion institucional y la

mejora continua.

Un primer punto de convergencia sustantiva se observd en torno al acompaiamiento
pedagdgico. Tanto asesores como estudiantes lo reconocieron como el eje que sostiene y da
coherencia a la experiencia formativa. Desde la perspectiva de los asesores, el
acompaflamiento se concibe como una practica profesional compleja que implica orientar,
retroalimentar y mediar procesos de planificacion didactica, uso del idioma materno y
construccion de escritura académica reflexiva. Para los estudiantes, en cambio, la figura del
asesor emergid como un referente humano y académico que facilita el transito entre la teoria
universitaria y la realidad concreta del aula. En ambos discursos, el acompafiamiento
adquiere un caracter relacional y formativo, donde el vinculo pedagogico se configuré como
generador de confianza, seguridad profesional y pensamiento reflexivo. Esta coincidencia
confirmo que el acompafiamiento no constituye un componente accesorio del PADEP/D, sino
una experiencia educativa central que sostiene intelectual y emocionalmente el proceso de

formacién docente.

Un segundo eje de convergencia se manifesto en la investigacion-accion y la sistematizacion
de experiencias. Tanto asesores como estudiantes reconocieron que este componente del
programa demanda un esfuerzo cognitivo significativo y un proceso gradual de apropiacion.
Desde la mirada de los asesores, el énfasis se sitia en la orientaciéon metodoldgica y en el
acompafiamiento de la escritura reflexiva; desde la experiencia estudiantil, el desafio se
vincula con aprender a observar, registrar, interpretar y narrar la practica pedagogica. No
obstante, en ambos corpus se evidencid una resignificacion progresiva: la investigacion-
accion transito de ser percibida como una exigencia académica compleja a consolidarse como
una herramienta epistémica para pensar la ensefianza. La escritura dejo de entenderse como
requisito formal y se convirtié en una forma de pensamiento disciplinado que permitio
comprender el aula como espacio de produccion de conocimiento pedagdgico situado. Este

paralelismo discursivo indico que el PADEP/D no solo transmite contenidos metodoldgicos,
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sino que contribuye a la formacion de una racionalidad profesional orientada a la reflexion

critica y a la mejora continua.

El metaanalisis también permitié identificar contrastes interpretativos que enriquecieron la
comprension del programa. En el caso de la Educacion Bilingiie Intercultural (EBI), los
asesores manifestaron que tienden a abordarla desde una perspectiva estratégica y formativa,
enfatizando la importancia de lineamientos claros, planificacion contextualizada y
apropiacion lingiiistica por parte del docente. Los estudiantes, por su parte, narraron la EBI
desde la vivencia cotidiana del aula, marcada por la diversidad de contextos sociolingtiisticos,
las dindmicas comunitarias y las decisiones pedagdgicas situadas. Mientras los asesores
expresaron concebir la EBI como marco orientador del proceso formativo, los estudiantes la
experimentaron como practica cultural viva, que exige creatividad, sensibilidad y, en
ocasiones, posicionamientos éticos frente al uso del idioma originario. Este contraste reveld
que la politica educativa se materializa en microgestos pedagogicos cotidianos, donde el

sentido intercultural se construye en la interaccion directa con la nifiez y la comunidad.

Otro contraste relevante emergio en la forma en que ambos actores vivieron la exigencia
formativa del programa. Los asesores situaron su reflexion en la necesidad de contar con
condiciones institucionales que favorezcan la profundidad pedagogica del acompafiamiento
y la reflexion compartida; los estudiantes, en cambio, expresaron la exigencia principalmente
en términos de procesos académicos y reflexivos, como la elaboracion de sistematizaciones,
la escritura analitica y la adaptacion pedagogica a contextos reales. Estas perspectivas no se
oponen, sino que se complementan, mostrando que el esfuerzo formativo se distribuye en
distintos planos del proceso educativo. Esta lectura permitié comprender que el PADEP/D
demanda compromiso intelectual y ético tanto a quienes acompafian como a quienes se

forman, desde lugares diferenciados pero interdependientes.

A partir de este dialogo comparativo, fue posible proponer un modelo interpretativo en el que
el PADEP/D se configuré como un ecosistema formativo reciproco. Los asesores incidieron

en la experiencia estudiantil mediante orientacion, mediacion pedagdgica y retroalimentacion
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reflexiva; simultdneamente, los estudiantes enriquecieron la mirada de los asesores al
visibilizar la complejidad del aula real, con sus desafios, tensiones y potencialidades. La
formacion docente no aparece, asi, como una transmision unidireccional de saberes, sino
como un proceso dialégico en el que el conocimiento circula en doble via. El
acompafamiento conduce a la reflexion, la reflexion a la investigacion, y la investigacion a
la construccion de identidad docente, configurando un ciclo formativo dindmico sostenido

en la interaccion humana (Ruiz, 2025).

Las implicaciones del metaandlisis son significativas. Se confirm¢é que, la implementacion
de la EBI requiere fortalecer la formacion lingiiistica y cultural tanto en asesores como en
docentes en formacion, asi como consolidar condiciones institucionales que favorezcan el
uso significativo del idioma originario en el aula. Asimismo, la investigacion-accion, cuando
se desarrolla en un marco de acompafiamiento pedagogico cercano y reflexivo, potencia la
autonomia profesional del futuro docente y promueve el desarrollo del pensamiento critico.
El bienestar formativo del estudiante y el desarrollo profesional del asesor se revelaron como
dimensiones estrechamente vinculadas, de modo que el fortalecimiento de una impacta
positivamente en la otra. En este sentido, el PADEP/D posee un alto potencial para
consolidarse como una comunidad de practica intercultural en la que asesores y estudiantes

se reconozcan como agentes culturales capaces de transformar la escuela desde dentro.

El metaanalisis evidencio que la experiencia formativa del PADEP/D no se reduce a la
apropiacion de contenidos curriculares, sino que se vive como un acontecimiento humano y
pedagogico en el que la EBI, la investigacion-accion y el acompanamiento se entrelazan para
dar lugar a la construccion de una identidad profesional reflexiva. La formacién no se
memoriza: se encarna. La ensefianza no se recibe pasivamente: se descubre en la practica
pensada. E1 PADEP/D, desde esta perspectiva, no solo forma docentes, sino sujetos criticos
capaces de pensar la escuela, dialogar con la diversidad lingiiistica y reconstruirla desde un

compromiso pedagogico y ético profundo.
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Discusion de Resultados

Los hallazgos obtenidos a partir del andlisis cualitativo permitieron comprender que la
experiencia formativa de los estudiantes del PADEP/D se configura mas alld del dominio
técnico de la ensefianza, situdndose en la interseccidon entre practica pedagogica,
investigacion reflexiva, interculturalidad y construccion critica de sentido. Esta concepcion
coincide con lo planteado por Zeichner (2003), quien sostiene que la formacion docente se
fortalece cuando el maestro en formacion es reconocido como sujeto capaz de investigar su
contexto, interpretar la realidad escolar y transformar su practica mediante procesos
sistematicos de reflexion. En coherencia con esta perspectiva, los estudiantes relataron como
la investigacidon-accion, inicialmente percibida como una exigencia académica compleja, se
resignificd progresivamente como herramienta cognitiva para pensar el aula, comprender sus

dindmicas y fundamentar decisiones pedagogicas con mayor conciencia profesional.

La transicién discursiva desde la exigencia hacia la apropiacion reflexiva dialoga con los
planteamientos de Kemmis y McTaggart (2005), quienes afirman que la investigacidon-accion
adquiere sentido pleno cuando permite al docente construir teoria desde su propia
experiencia, generando aprendizaje profesional situado. La evidencia analizada confirm¢é que
el desarrollo de sistematizaciones no se limitd a un ejercicio de documentacién, sino que
habilit6 la emergencia de pensamiento pedagdgico autdbnomo. La escritura se consolidé como
espacio de elaboracion intelectual: un territorio donde la practica se convirtié en discurso
analizado y el discurso, a su vez, en conocimiento pedagogico formalizable. Este proceso de

autorreflexion fortalecié de manera significativa la identidad docente en construccion.

En relaciéon con la Educacidon Bilingiie Intercultural (EBI), el discurso estudiantil reveld
tensiones inherentes al encuentro entre el ideal curricular promovido por el PADEP/D y la
diversidad sociolingiiistica de las escuelas. Las dificultades para incorporar lenguas mayas
en contextos predominantemente monolingiies o en comunidades donde persisten
imaginarios hispanocéntricos coinciden con lo sefialado por Lopez (2010), quien subraya que

la interculturalidad educativa no se reduce a un disefio curricular, sino que constituye un
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proceso sociopolitico atravesado por historias de exclusion, resistencia y negociacion
cultural. Las practicas pedagdgicas creativas descritas —saludos, canciones, actividades
bilinglies contextualizadas— evidenciaron que, incluso en escenarios complejos, los
estudiantes desarrollaron estrategias sensibles para dignificar el idioma originario y fortalecer
el vinculo cultural con la nifiez. Este comportamiento formativo remite a Walsh (2009), para
quien la interculturalidad critica se materializa en acciones pedagdgicas concretas orientadas

a la revalorizacion de la lengua como territorio de memoria, pensamiento y dignidad.

Los resultados también subrayaron la relevancia del acompafiamiento pedagodgico como
experiencia formativa que humaniza el proceso de aprendizaje docente. La figura del asesor
emerge en el discurso estudiantil no como autoridad evaluativa, sino como mediadora
intelectual y emocional que articul6 teoria y practica, habilité preguntas y acompaiio la
reflexion. Este hallazgo coincide con las propuestas de Cochran-Smith y Lytle (2009),
quienes sostienen que el aprendizaje docente es un proceso dialdgico que se construye en
interaccion con otros profesionales que orientan, escuchan y retroalimentan criticamente. En
este marco, el acompanamiento se consolidé como un componente estructural del PADEP/D,
cuya potencia formativa se vincula a la calidad del didlogo pedagogico y a la continuidad

reflexiva del proceso.

Desde esta lectura, las observaciones relacionadas con la necesidad de fortalecer los espacios
de retroalimentacion no se interpretaron como debilidad del acompafiamiento, sino como
indicios del alto valor que estudiantes y asesores atribuyeron a esta practica. La demanda de
mayor profundidad reflexiva confirmé que el acompafiamiento es reconocido como nticleo
formativo insustituible y como condicién para la consolidacion del pensamiento pedagogico.
En consecuencia, los resultados invitan a seguir robusteciendo este componente desde una
perspectiva institucional estratégica, orientada a su sostenibilidad y fortalecimiento

cualitativo.

En lo referente a la identidad docente, los hallazgos confirmaron que esta no emerge como

resultado automatico del curriculo formal, sino como construccion progresiva derivada de la
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experiencia interpretada. Los estudiantes no ingresaron al programa con una identidad
profesional definida; la construyeron a medida que observaron, intervinieron, investigaron y
escribieron sobre su practica. Este planteamiento coincide con Beauchamp y Thomas (2009),
quienes afirman que la identidad profesional es dinamica, situada y se configura mediante
procesos continuos de reflexion. Las narrativas analizadas mostraron que el contacto con la
EBI, la elaboracion de sistematizaciones y el acompafnamiento pedagdgico generaron
desplazamientos subjetivos profundos: los estudiantes comenzaron a reconocerse no solo
como aprendices, sino como agentes culturales con capacidad de incidir en la experiencia

educativa de los nifios.

Un eje transversal de la discusion fue la coherencia entre los resultados y los principios
epistemologicos del enfoque cualitativo hermenéutico adoptado. La interpretacion de sentido
se consolidé como via para comprender la voz estudiantil en su entramado sociolingiiistico
y cultural, tal como sostienen Ricoeur (2008) y Gadamer (2005), al afirmar que interpretar
un discurso es leer la vida que lo sostiene. Desde esta perspectiva, las categorias emergentes
no funcionan como simples clasificaciones analiticas, sino como ventanas que revelan la

dimension humana, ética y simbdlica del aprendizaje docente.

Los hallazgos dialogaron de manera consistente con la teoria y la amplian al confirmar que
la formacion docente es un proceso complejo que integra dimensiones emocionales,
lingiiisticas, culturales y politicas. La investigacion-accion se consolida como ruta hacia la
autonomia profesional; la EBI como desafio ético y posibilidad transformadora; el
acompafiamiento pedagdgico como sostén formativo fundamental; y la identidad docente
como resultado emergente de la experiencia reflexionada. El PADEP/D se revel6 asi, como
un programa con alto potencial para formar docentes reflexivos, criticos y culturalmente
situados, en la medida en que contintie fortaleciendo sus dispositivos de acompafiamiento, su

formacion lingiiistica intercultural y sus espacios de investigacion pedagogica activa.

Mejoras propuestas para el fortalecimiento del PADEP/D
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Los resultados derivados del presente estudio cualitativo permitieron formular un conjunto
de recomendaciones orientadas al fortalecimiento del PADEP/D como programa estratégico
de formacion docente, particularmente en contextos marcados por la diversidad lingiiistica,
cultural y territorial. Estas recomendaciones no se conciben como correcciones a deficiencias
estructurales, sino como lineas de profundizaciéon y consolidacién de un modelo formativo
que ya ha demostrado impactos significativos en la construcciéon del pensamiento
pedagogico, la reflexion profesional y la identidad docente en formacién. Desde esta
perspectiva, mejorar no implica reformular radicalmente, sino potenciar aquello que ya opera

como nucleo transformador del proceso educativo.

En relacion con la investigacion-accion y la sistematizacion de experiencias, el estudio
confirmo que estos dispositivos constituyen uno de los pilares mas potentes del PADEP/D,
en tanto permitieron al estudiante transitar de una comprension intuitiva de la préctica hacia
una lectura analitica, reflexiva y epistemologicamente fundada del aula. No obstante, los
discursos estudiantiles sugirieron que esta potencia se despliega de manera progresiva y que
su apropiacion plena requiere tiempo, acompafamiento y espacios formativos
cuidadosamente articulados. En este sentido, resulta pertinente fortalecer la presencia de la
investigacion-accion a lo largo de todo el trayecto formativo, integrandola no solo como
culminaciéon del proceso, sino como horizonte permanente que oriente la observacion, la

escritura y la toma de decisiones pedagodgicas desde las etapas iniciales.

Este fortalecimiento supone concebir la investigacion no como un evento puntual, sino como
cultura pedagdgica, donde observar, registrar, analizar y reflexionar se conviertan en
practicas habituales del estudiante. La sistematizacion, en particular, deberia consolidarse
como ejercicio intelectual continuo que permita al futuro docente narrar su experiencia,
interpretarla criticamente y producir conocimiento pedagogico situado. En este marco, la
creacion de un repositorio institucional de sistematizaciones destacadas no solo contribuiria
a preservar la memoria pedagdgica del programa, sino que permitiria visibilizar el valor del
saber producido por los propios docentes en formacion, otorgandole legitimidad académica

y proyeccion formativa para nuevas cohortes.
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De esta manera, la consolidacion de espacios de didlogo académico en torno a la
investigacion —seminarios internos, encuentros de andlisis de practicas, comunidades de
aprendizaje investigativo— permitiria reforzar la dimension colectiva del conocimiento
pedagdgico. La investigacidn-accion, cuando se comparte, se discute y se contrasta, deja de
ser un ejercicio solitario y se convierte en practica profesional compartida, fortaleciendo la
identidad docente desde una légica colaborativa y no individualista. En este proceso, el
acompafiamiento metodoldgico continuo se mantiene como elemento clave para garantizar

coherencia, profundidad analitica y rigor académico en la produccion escrita.

En cuanto a la Educacion Bilingiie Intercultural, los hallazgos evidenciaron que su
implementacion no puede reducirse a la aplicacion técnica de lineamientos curriculares, sino
que requiere un abordaje formativo integral que articule lengua, cultura, identidad y
pedagogia. Por ello, se vuelve estratégico profundizar la formacion en planificacion
pedagogica bilinglie contextualizada, incorporando no solo estrategias didacticas, sino
también reflexion sociolingiiistica, andlisis de ideologias lingliisticas y comprension de los

procesos historicos que han afectado el uso y prestigio de las lenguas originarias.

El fortalecimiento de la EBI implica también reconocer que la escuela no opera en
aislamiento, sino en didlogo constante con la comunidad. En este sentido, resulta pertinente
intensificar el trabajo articulado con los centros de practica y sus autoridades, promoviendo
acuerdos pedagdgicos que legitimen el uso del idioma materno como recurso educativo y no
como obstaculo. La produccion y circulacion de materiales bilingilies contextualizados —
flexibles, adaptables y culturalmente significativos— contribuiria a ampliar las posibilidades
de accién docente, especialmente en contextos donde los recursos son limitados. Estos
materiales no deben concebirse como productos cerrados, sino como herramientas vivas que
puedan ser apropiadas, transformadas y recreadas por estudiantes y docentes en funcion de

las necesidades locales.

De igual manera, promover espacios de practica lingiiistica viva, donde estudiantes, asesores

y hablantes comunitarios compartan el idioma en situaciones reales de uso, permitiria

120

“La Usac investiga para el bienestar de

las personas y el desarrollo sustentable”




@ USAC DGirsinimn

TRICENTENARIA —
Universidad de San Carlos de Guatemala Universidad de San Carlosde Guatemala

Informe final de Proyecto de Investigacion

fortalecer la dimension identitaria de la lengua y evitar su tratamiento exclusivamente
escolarizado. La EBI, entendida desde esta perspectiva, se consolida como proyecto
pedagdgico de largo alcance, orientado a la dignificacion de las lenguas originarias y a su

integracion genuina en la experiencia educativa cotidiana.

Respecto al acompafiamiento pedagogico, el estudio reafirmé su papel como eje estructurante
del proceso formativo y como mediacion indispensable para la articulacion entre teoria,
practica e investigacion. Los discursos estudiantiles evidenciaron que el acompafiamiento no
se redujo a la revision de productos académicos, sino que se experimentd como presencia
pedagogica que orientd, sostuvo y resignifico la experiencia formativa. En este sentido,
fortalecer el acompafiamiento no significa aumentar su caracter operativo, sino potenciar su
dimension cualitativa, reconociéndolo como espacio de didlogo intelectual, contencion

emocional y construccion conjunta de sentido pedagogico.

Resulta pertinente, por tanto, consolidar esquemas de asesoria planificada y sostenida que
favorezcan la continuidad del didlogo formativo a lo largo del proceso. La integracion de
modalidades hibridas de acompafiamiento —presenciales y virtuales— permitiria ampliar las
oportunidades de interaccion académica y facilitar el seguimiento reflexivo del trabajo
estudiantil. Asimismo, la formacion permanente de los asesores pedagdgicos emerge como
una linea estratégica, no desde una logica correctiva, sino como proceso de actualizacion y
profundizaciéon de su rol como mediadores del pensamiento docente, de la escritura

académica y de la investigacidon-accion.

La retroalimentacion formativa debe continuar consolidandose como eje del
acompafiamiento, entendida no como correccién puntual, sino como didlogo pedagdgico
orientado al desarrollo del criterio profesional del estudiante. Cuando la retroalimentacion se
centra en el proceso y no solo en el producto, se convierte en motor de aprendizaje profundo

y en fundamento de la autonomia intelectual del futuro docente.
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Finalmente, en lo que respecta al fortalecimiento de la identidad docente, los resultados del
estudio confirmaron que esta se construye de manera progresiva y situada, a partir de la
experiencia interpretada y reflexionada. En este sentido, se recomienda promover
dispositivos formativos que permitan al estudiante reconocer su trayectoria pedagogica,
documentar sus aprendizajes y reflexionar sobre los desplazamientos identitarios que
experimenta a lo largo del proceso. La implementacion de portafolios reflexivos
longitudinales podria contribuir a este objetivo, al ofrecer un espacio estructurado para

articular experiencia, teoria, escritura y autocomprension profesional.

De esta forma, resulta formativamente valioso generar espacios de didlogo donde se
compartan experiencias de dificultad, error y aprendizaje, normalizando la incertidumbre
como componente constitutivo del desarrollo docente. Lejos de debilitar la identidad
profesional, este reconocimiento fortalece la capacidad reflexiva y la ética pedagogica del
futuro maestro. La participacion estudiantil en congresos, publicaciones y redes académicas
ampliaria, ademas, su horizonte profesional y reforzaria la percepcion de si mismos como

productores legitimos de conocimiento pedagdgico.

En este marco, la escritura reflexiva debe consolidarse como practica epistemologica
permanente. Sistematizar no significa Unicamente cerrar un proceso académico, sino
aprender a pensar pedagogicamente de forma estructurada, a dialogar con la experiencia y a
construir sentido profesional desde la palabra escrita. Cuando la escritura se vuelve habito
intelectual, la identidad docente deja de ser aspiracion y comienza a encarnarse como practica

consciente.

Estas propuestas apuntan a profundizar, articular y sostener los componentes que hacen del
PADEP/D un programa formativo de alta relevancia académica, cultural y social. No se trata
de introducir rupturas, sino de consolidar un modelo que ya ha demostrado su capacidad para
formar docentes reflexivos, criticos y culturalmente situados. La formacion docente, asi
concebida, no se limita a la adquisicion de competencias técnicas, sino que se afirma como

proceso de construccion identitaria, ética y profesional de largo alcance, en didlogo constante
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con la diversidad lingiiistica, la investigacion situada y el acompafamiento pedagogico como

nucleo formativo esencial.

No aplica

10. Propiedad intelectual

11. Beneficiarios directos e indirectos

Tabla 5. Beneficiarios directos e indirectos de la investigacion

Resultados o | Beneficiarios Nimero de | Beneficiarios Numero de
productos directos beneficiarios indirectos beneficiarios
potenciales directos indirectos

Se determino la | Estudiantes de | Un aproximado | Nifias y nifios del | 30,000 nifias y
Forma y | PEPBI en la 11* y | de 1,000 | nivel primario de | nifios del nivel
frecuencia de la | posteriores docentes en cada | escuelas  oficiales | primario del
implementacion | cohortes. cohorte donde laboran los | sistema nacional
de principios de docentes de 10% |y los que
EBI por parte de Cohorte. atiendan en los
los estudiantes proximos afios.
Se realizd la | Estudiantes de | Aproximadamen | Estudiantes de otras | Aproximadamen
revision y | PEPBI te 1,000 | carreras del | te 3000 docentes
analisis de las | Acompafantes docentes y 100 | PADEP/D estudiantes
orientaciones del | pedagogicos. acompanantes

asesor pedagdgicos

pedagogico y

como  inciden

para la

implementacion

de principios

Se realizaron e | Mineduc Un aproximado | Nifias y nifios del | 30,000 nifias y
implementaron | Estudiantes de | de 1,000 | nivel primario de | nifios del nivel
acciones de | PEPBI docentes en cada | escuelas  oficiales | primario del
mejora en el cohorte donde laboran los | sistema nacional
desarrollo docentes. y los que
curricular  para atiendan en los
fortalecer la proximos afios.
practica de

principios  de

EBI

Asi mismo se

genero

propuestas para

mejorar la
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Resultados o | Beneficiarios Nimero de | Beneficiarios Nimero de
productos directos beneficiarios indirectos beneficiarios
potenciales directos indirectos
atencion a la EBI

desde el

acompafamient

o pedagbgico

12. Estrategia de divulgacion y difusion de los resultados

Tabla 6
Divulgacion y difusion de resultados

Presentacion TV

Entrevistas radiales

Podcast

il

Entrevista DIGI

Recursos audiovisuales X

Congresos cientificos nacionales o internacionales

Talleres

Publicacion de libro

Publicacion de articulo cientifico

Divulgacion por redes sociales institucionales

el ltaltaltalls

Presentacion publica

Presentacion autoridades EFPEM-USAC

Presentacion a beneficiarios directos

eltalts

Entrega de resultados

Docencia en grado

Docencia postgrado

Poster cientifico

il il

Trifoliares

Conferencias X

Otro (describa) X

Nota: algunas otras actividades de divulgacion se realizaran durante los primeros meses del
anio 2026
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13. Contribucion a las Prioridades Nacionales de Desarrollo (PND)

Al respecto de las prioridades nacionales de desarrollo -PDN- con la presente investigacion
se contribuyd directamente a la meta “4.7 Para 2030, garantizar que todos los estudiantes
adquieran los conocimientos tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo
sostenible, en particular mediante la educacion para el desarrollo sostenible y la adopcion de
estilos de vida sostenibles, los derechos humanos, la igualdad entre los géneros, la promocion
de una cultura de paz y no violencia, la ciudadania mundial y la valoracion de la diversidad
cultural y de la contribucion de la cultura al desarrollo sostenible, entre otros medios.”
Indicador 4.7.1 especificamente en el aspecto i1) la educacion para el desarrollo sostenible,
incluida la igualdad entre los géneros y los derechos humanos, se incorporan en todos los
niveles y en las literales a) las politicas nacionales de educacion, y c) la formacion del

profesorado.

El analisis cualitativo realizado sobre los grupos focales de estudiantes del PADEP/D permite
afirmar que la formacion docente, cuando se sitiia en didlogo con la préctica, la investigacion-
accion y la interculturalidad, se convierte en un proceso vivo que modela no solo
competencias técnicas, sino formas de comprender y habitar la docencia. Las voces
estudiantiles revelan que el transito formativo no es lineal ni homogéneo: esté atravesado por
tensiones, aprendizajes significativos, descubrimientos, resistencias y transformaciones
identitarias que enriquecen la comprension del ser maestro en contextos sociolingiiisticos

diversos.

En primer lugar, la investigacidn-accién emerge como dispositivo pedagogico fundamental
para la construccion de pensamiento critico-profesional. Lo que en etapas iniciales se vivid
como carga académica se transforma, conforme avanza el proceso, en herramienta reflexiva
que permite mirar el aula con distancia interpretativa, registrar evidencias, comprender
fenomenos pedagogicos y fundamentar decisiones didacticas. Se constata asi que no se
aprende a investigar para cumplir requisitos, sino para pensar la practica, dialogar con ella 'y

convertirla en conocimiento que oriente transformaciones futuras.
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En segundo lugar, la Educacion Bilingiie Intercultural aparece como un campo complejo
donde convergen expectativas académicas, condiciones institucionales, ideologias
lingiiisticas y vivencias comunitarias. El estudio evidencia que los estudiantes no se limitan
a replicar indicaciones curriculares, sino que buscan caminos creativos para introducir y
dignificar el idioma materno, incluso cuando las condiciones no resultan favorables. Esta
insistencia revela una conciencia emergente sobre el valor cultural, pedagogico y politico del
idioma originario. Se concluye que la EBI no se reduce a técnica de aula, sino que constituye

practica ética de respeto, memoria y reconocimiento.

En tercer lugar, el acompafiamiento docente se consolida como pilar estructurante de la
experiencia formativa. Los estudiantes no representan al asesor como figura evaluadora, sino
como mediadora académica y emocional que habilita preguntas, orienta procesos, sostiene
dificultades y, en ocasiones, suaviza los temores del inicio. Ello confirma que la formacién
docente es también un proceso relacional que requiere escucha, didlogo y presencia humana.
Donde hubo guia, hubo avance; donde hubo tiempo para conversar, hubo claridad; donde

hubo acompanamiento, surgid seguridad para investigar y crear.

Todo este entramado desemboca en el surgimiento de una identidad docente en construccion,
resultado de la articulacion entre experiencia, reflexion, escritura, lengua y acompafiamiento.
Los estudiantes empiezan a reconocerse como agentes educativos que no solo ejecutan
practicas, sino que las piensan, las significan y las transforman. La docencia se revela como

compromiso cultural y social, como acto intelectual y sensible.

Estas conclusiones permiten derivar implicaciones educativas relevantes. En términos
formativos, se vuelve estratégico fortalecer el componente lingiiistico y cultural vinculado a
la EBI, asi como ampliar espacios de investigacidn-accion que integren observacion
sistematica, andlisis de aula y escritura reflexiva. En el plano institucional, es necesario
continuar con los tiempos reales para el acompanamiento pedagdgico y espacios de
retroalimentacion profunda que permitan sostener el proceso investigativo del estudiante.

Finalmente, desde una perspectiva sociopolitica, el trabajo con lenguas originarias requiere
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politicas claras que legitimen su uso escolar y abran caminos para que la interculturalidad no

sea Unicamente discurso, sino practica consolidada.

14. Otras contribuciones del proyecto al desarrollo

No aplica

15. Vinculacion

La mayor vinculacion que se tuvo y continuara teniendo es con el Ministerio de Educacion,
especificamente con el Viceministerio de Educacion Bilingiie e Intercultural y la Direccion
General de Educacion Bilingiie Intercultural. En este apartado se responde a lo establecido

en el tercer objetivo especifico.

El presente informe sera entregado a través de un conversatorio con autoridades y técnicos
responsables del desarrollo de la educacion bilingiie intercultural en el MINEDUC, con el
fin de fortalecer la linea de formacidén docente en el PADEP/D, considerada como una
experiencia transformadora que invita a pensar la educacion no solo como transmisioén de
contenidos, sino como encuentro cultural, investigacion situada e identidad en movimiento.
La voz estudiantil confirma que educar no es repetir, sino comprender; no es Unicamente
ensefar, sino aprender a mirar; no es cumplir un programa, sino construir un sentido. Alli

donde la reflexion se convierte en habito, el docente nace.

Los hallazgos derivados del andlisis cualitativo permiten identificar 4reas estratégicas para
fortalecer el PADEP/D como programa de formacién docente en el marco de la Educacion
Bilingiie Intercultural y la investigacion-accion. Las recomendaciones aqui presentadas se
sustentan tanto en el discurso estudiantil como en la literatura especializada, reconociendo
que la mejora educativa exige procesos reflexivos, contextualizados y sostenidos en

evidencia (Elliott, 1993; Kemmis & McTaggart, 2005).

La investigacion-accion constituye un eje medular para la profesionalizacion docente, pues
permite observar la practica, problematizarla y transformarla mediante ciclos iterativos de
analisis, accion y evaluacion (Carr & Kemmis, 1986). Para consolidarla dentro del PADEP/D

se recomienda:
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e Continuar la integracion de la investigacion en todo el proceso formativo con el
fin de que se incorpore la observacion de aula, disefio de instrumentos y escritura
reflexiva, favoreciendo la maduracion progresiva de la competencia investigativa.

e Crear un repositorio institucional de sistematizaciones destacadas que funcione
como banco de experiencias pedagdgicas, memoria historica y fuente de
inspiracion para nuevas cohortes.

e Fortalecer las comunidades de aprendizaje investigativo que discutan hallazgos,
compartan dificultades y promuevan el analisis colaborativo, puesto que la
investigacion mejora cuando se construye en colectivo (Cochran-Smith & Lytle,

2009).

Diversos estudios han demostrado que la educacion en lengua materna favorece la
comprension, el pensamiento 16gico y el vinculo afectivo con la escuela (Cummins, 2000;
UNESCO, 2019). Los grupos focales revelan tanto avances como tensiones en la

implementacion de la EBI, de modo que se sugiere:

e Fortalecer los procesos de planificacion pedagdgica bilingiie contextualizada,
incorporando recursos didacticos, estrategias de transicion lingiiistica y disefio de
actividades en idioma originario.

e Establecer acuerdos directos con escuelas de practica para garantizar condiciones
institucionales que permitan el uso del idioma materno, promoviendo didlogo con
autoridades locales.

e Producir materiales bilingiies adaptables a las particularidades lingliisticas de
cada comunidad (cartillas, glosarios, secuencias didacticas, juegos orales),
considerando que la revitalizacion lingliistica inicia con practicas sencillas y
frecuentes.

e Implementar circulos de revitalizacion y practica lingiiistica donde asesores,
estudiantes y hablantes comunitarios construyan experiencias vivas de uso del

idioma, evitando la ensefianza descontextualizada.
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La EBI se concibe como un proyecto cultural y politico que reconoce la dignidad de las
lenguas originarias y las vuelve herramienta pedagogica, no decorativa. En este sentido, el
PADEP/D tiene la oportunidad de fortalecer su impacto sociolingiiistico mediante acciones

concretas y sostenidas.

La mediacion pedagogica es un factor decisivo para que la investigacion-accion y la EBI
fructifiquen. La asesoria eficaz, segun Vygotsky (1934/1978), permite al estudiante avanzar
desde lo que puede hacer solo hacia lo que puede lograr con acompafiamiento experto. Para

mejorar este proceso se recomienda:

e Fortalecer los canales hibridos de orientacién (presencial + virtual), foros de
consulta y guias metodologicas accesibles.

e Aumentar las jornadas de formacion para asesores pedagdgicos, fortaleciendo su
rol como mediadoras del pensamiento docente.

e Implementar otras estrategias de retroalimentacion formativa centradas en el
desarrollo del estudiante, no solo en la correccion escrita (Hattie & Timperley,
2007).

e Continuar con la asesoria pedagdgica como el puente entre teoria y aula,
orientadora emocional y cognitiva, y garante del transito hacia la identidad

profesional.

Con el fin de que la identidad docente no solo se transmita, sino se construya y se encarne, a
través de la experiencia, reflexion, acompafiamiento y participacion en comunidades de

practica (Wenger, 1998). Para potenciarla se propone:

e Implementar portafolios reflexivos longitudinales que documenten la trayectoria
pedagdgica, decisiones didacticas y aprendizajes criticos del estudiante.

e Promover espacios de didlogo sobre experiencias de fracaso y aprendizaje,
normalizando el error como componente formativo.

e Estimular la participacion estudiantil en congresos, publicaciones y redes

académicas para expandir su horizonte profesional.
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e Fomentar la escritura como practica epistemologica, de modo que sistematizar no
sea mero cierre administrativo, sino habito intelectual estructurante.
¢ Construir identidad no es solo aprender a ensefar, sino aprender a pensar y existir

como sujeto pedagdgico con voz, criterio y responsabilidad social.
Desde el analisis cuantitativo, se derivan recomendaciones fundamentales:

o Fortalecer los programas de alfabetizacion en lengua materna para los docentes

estudiantes, garantizando competencias solidas de lectura y escritura.

o Implementar procesos de acompafiamiento pedagoédgico mas focalizados, que

impulsen la vivencia real de la alternancia lingiistica en el aula.

e Ajustar la formacion docente de manera que los principios de la Educacion
Bilingiie Intercultural trasciendan el plano discursivo y logren materializarse en

practicas educativas concretas, pertinentes y culturalmente significativas.

16. Conclusiones

El estudio efectuado, asi como el tratamiento y analisis de los datos obtenidos ha permitido
arribar a una serie de conclusiones que se exponen en este apartado iniciando con una
conclusion sobre el alcance del objetivo general y luego se presenta una por cada objetivo

especifico que abonaron al primero.

Una de las conclusiones mas relevantes en este estudio es el cumplimiento del objetivo
general del proyecto, pues a través de las diferentes acciones ejecutadas en los procesos
llevados a cabo se logré determinar la forma en que los docentes egresados del Profesorado
en Educacion Primaria Bilinglie Intercultural del Programa Académico de Desarrollo
Profesional Docente PADEP/D, se han apropiado de los principios EBI que se han priorizado
en los diferentes cursos de la carrera en estudio, estableciendo cudles de esos principios tienen

mayor apropiacion y cuales necesitan mas atencion.

Al respecto del primer objetivo especifico, se identifico la forma en que los estudiantes del

Profesorado de Educacion Primaria Bilingiie Intercultural implementan los principios de la
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EBI en su trabajo de graduacion. Dentro de los hallazgos mas significativos del estudio es la
constatacion de una distancia sostenida entre el reconocimiento formal del bilingiiismo y su
ejercicio pedagdgico efectivo. En numerosos casos, la adscripcion al bilingliismo, no se
corresponde con competencias lingiiisticas funcionales suficientes para operar
didacticamente en dos lenguas. Esta disociacion se expresa de manera transversal en los cinco
principios y se manifiesta con especial fuerza en aquellos que exigen un dominio activo de
la lengua materna como medio de ensefianza, lectura, escritura y construccion del

conocimiento escolar.

Es importante indicar que, segun lo analizado, la lectoescritura bilingiie no logra consolidarse
cuando no se inscribe en practicas comunicativas socialmente pertinentes; la alternancia
lingiiistica pierde densidad pedagogica cuando la lengua materna no circula de manera
cotidiana en el aula; y el bilingiiismo corre el riesgo de reducirse a un atributo nominal,
desprovisto de eficacia formativa real. En este contexto, los hallazgos del estudio permiten
afirmar que el desafio central de la Educacion Bilingiie Intercultural no reside en su
formulacion normativa ni en su legitimidad conceptual, sino en las condiciones concretas que
posibilitan su implementacién efectiva. Superar la brecha identificada exige un transito
decidido del reconocimiento simbolico al uso pedagdgico real de la lengua, transito que no
puede depender exclusivamente de la voluntad individual del docente. El estudio muestra
que el PADEP/D ha generado avances relevantes en la dimension cultural y reflexiva de la
formacion docente; sin embargo, enfrenta desafios estructurales ineludibles en la

consolidacién de la dimension lingiiistica del modelo bilingtie intercultural.

Como resultado del analisis global efectuado a los cinco principios se evidencidé que la
implementacion de la Educacion Bilingiie Intercultural -EBI- en los informes analizados
estd caracterizada por un desarrollo parcial y desequilibrado, predominando practicas
funcionales de uso de la lengua materna, sin embargo, aun hace falta una apropiacion
pedagdgica integral del enfoque bilingiie. Los resultados alcanzados son muestra de que los
mayores avances se concentran el aplicaciones practicas dentro del aula, con técnicas,

estrategias y recursos que posibilitan la atencion a la EBI, mientras que aspectos como la
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planificacion, reflexion cultural y lingliistica, produccion textual compleja y alternancia entre
lenguas presentan debilidades estructurales significativas; lo descrito se vincula directamente
al hecho de que los docentes formados en el Programa no poseen el dominio 6ptimo de las

habilidades de lectura y escritura en el idioma materno.

En el primer criterio que esta referido al uso de la L1 y L2 se evidencia que la oralidad se ha
constituido como la principal fortaleza ya que el 55.84% de los informes evaluados alcanzé
el nivel autonomo y el 14.96 % el nivel resolutivo, lo que implica que mas del 70 % ha
incorporado la comunicacion oral de manera efectiva y contextualizada. La comunicacion
escrita ha mostrado una tendencia similar, con un 55.47 % en nivel autonomo y un 13.50 %
en resolutivo; es decir un 68.97% ha logrado incorporar la comunicacion escrita, aunque un
18.61 % en nivel preformal ha revelado que una proporcion importante de las actividades
escritas carece de profundidad pedagodgica y planificacion lingiiistica el porcentaje alcanzado

refleja que habra que seguir impulsando este tipo de practicas en el aula.

En el segundo criterio, que se vincula con la dimensién metalingiiistica del bilingiiismo se
observo que en el 18% de los trabajos evaluados presentan algun tipo de comparacion
lingiiistica, y en el 11.31 % se identifican convergencias y diferencias explicitas entre L1 y
L2. se confirma con esto que la reflexion consciente sobre las lenguas no forma parte del
enfoque didactico predominante y que ello ha reducido el bilingtliismo al uso simultaneo de

dos idiomas sin andlisis pedagdgico pertinente.

En cuanto al tercer criterio 3, se ha visualizado que se ha dado la produccién textual lo que
constituye un avance en el proceso de atencion al enfoque EBI, sin embargo, esta produccion
se caracteriza por ser escasa y poco diversificada. El texto narrativo aparece con mayor
frecuencia, el 6.57 % alcanza niveles resolutivo y autonomo combinados, mientras que el
56.93 % se concentra en niveles preformales o receptivos, hay escasa presencia de textos
explicativos y argumentativos lo que limita seriamente el desarrollo del pensamiento

explicativo, critico y del lenguaje académico del estudiantado.

El cuarto criterio muestra una fortaleza organizativa pues un 83.21 % de los trabajos alcanza

el nivel resolutivo en la secuencia didactica, exhibiendo una planificacion estructural, asi
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mismo el 7.30 % logra un nivel autonomo; ello implica que un 90.51 logré niveles autébnomo
y resolutivo en la planificacion favoreciendo el uso de la L1 y la L2 en las actividades de
aprendizaje y evaluacion. En el componente intercultural, el 29.20 % de los trabajos se
concentra entre los niveles resolutivo y autdbnomo lo que confirma que la interculturalidad se
aborda principalmente desde una perspectiva folclorica o decorativa, sin una integracion

profunda con los procesos lingiiisticos.

Finalmente, el quinto criterio, nucleo de la EBI, revela que en un 20.44% de los trabajos se
observa el paso planificado de un sistema lingiiistico conocido a otro no conocido, y en el
18.98 % se verifica el vaivén consciente entre lenguas y culturas. Estos resultados se perciben
incipientes y la ausencia de estos indicadores impide que haya un desarrollo apropiado del

bilingiiismo aditivo, limitando la accesibilidad cognitiva del aprendizaje.

En sintesis, los resultados exponen avances muy importantes en la oralidad con mas del 70 %
en niveles altos y en la organizacion de actividades un 83.21 % en nivel resolutivo, la
Educacion Bilinglie Intercultural aun no ha logrado consolidarse como un enfoque
pedagdgico integral, predominando una implementacion instrumental del bilingiiismo, hace
falta la comparacion lingiiistica, produccion textual compleja y alternancia consciente entre
sistemas lingiiisticos, lo que confirma que la EBI, en los trabajos analizados, se encuentra en
una etapa de desarrollo intermedio, con una clara necesidad de fortalecimiento tedrico y

didéctico-metodologico.

Con relacion al segundo objetivo especifico, se establecid que el acompafiante pedagdgico
brinda las orientaciones (AP) inciden en la implementacion de los principios de EBI que
realizan los estudiantes del Profesorado de Educacion Primaria Bilingiie Intercultural en sus
trabajos de graduacion, se identificaron dos categorias centrales que organizan el sentido
profundo del discurso. La primera de ellas alude a la implementacion de los lineamientos de
EBI, donde se evidencia que la introduccidon de estos instrumentos no fue homogénea:
algunos asesores recibieron el material de manera tardia o fragmentada, mientras que otros
lograron analizarlo colectivamente con los docentes, generando espacios de apropiacion mas

solida. No obstante, se considera que los principios se consideran la brajula para la
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planificacion, orientando la seleccion de contenidos culturalmente significativos,
promoviendo el uso del idioma materno como puente cognitivo y afectivo, y favoreciendo
un clima de reflexion pedagodgica que fortalece la identidad profesional del docente. Al
respecto de la segunda categoria se considera que el acompafiamiento pedagdgico emerge no
como supervision fiscalizadora, sino como acto de presencia pedagogica, didlogo, escucha 'y
construccion conjunta; en la que no se imponen criterios, sino se modelan practicas, se orienta
desde la cercania, se ofrece retroalimentacion y se sostiene la confianza del docente en su
propio crecimiento profesional. En donde el sentido declarado por los AP es que el
acompafiamiento transforma, dignifica y abre horizontes, pues permitié que muchos docentes
reconocieran el valor del bilingiiismo y comenzaran a adoptar estrategias mas sensibles a la

realidad lingiiistica y cultural de sus estudiantes.

Al respecto del tercer objetivo especifico, que consistia Proponer mejoras que se pueden
realizar en el desarrollo del curriculum del Profesorado de Educacion Primaria Bilingiie
Intercultural, para fortalecer la apropiaciéon de los principios de EBI por parte de los
estudiantes. Se ha realizado un importante aporte en el apartado de vinculacion, considerando
que sera mas efectivo si se logra trabajar en conjunto con los responsables de la
implementacion de la EBI en el MINEDUC, entre las cuales se presentan: fortalecer los
programas de alfabetizacion en lengua materna para los docentes estudiantes, garantizando
competencias solidas de lectura y escritura; Implementar procesos de acompanamiento
pedagdgico mas focalizados, que impulsen la vivencia real de la alternancia lingiiistica en el
aula; que los principios de la Educacion Bilingiie Intercultural trasciendan el plano discursivo
y logren materializarse en practicas educativas concretas, pertinentes y culturalmente

significativas.
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17. Recomendaciones

Divulgar los hallazgos de esta investigacion con los equipos técnicos responsables de la
implementacion de la Educacion Bilingtie Intercultural del Ministerio de Educacion y de la
Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media de la Universidad de San Carlos
de Guatemala, con el fin de realizar los ajustes necesarios sugeridos en el apartado de
vinculacion de este documento, como también de la propuestas de mejora a implementar, en

el marco de la formacion docente y de la aplicacion en el aula.

Aplicar la rubrica analitica preparada para este estudio, como instrumento de autoevaluacion
con los estudiantes de PADEP/D de la 11* cohorte con el fin de que se logre una mejor

implementacion de los principios en el proceso de Investigacion Accion que se realice.
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NOTA: La difusion y divulgacion, por cualquier medio, de los resultados de la investigacion
tiene que incluir los créditos a la DIGI y unidad avaladora. En la publicacion de un libro debe
anotarse en la contraportada lo siguiente: “Este libro es producto del proyecto de
investigacion: Nombre del proyecto, avalado, aprobado y cofinanciado por el Fondo de
Investigacion de la Direccion General de Investigacion, el nombre de la unidad avaladora de
la Universidad de San Carlos de Guatemala, fecha, nimero de partida presupuestaria del
proyecto de investigacion”.

En las publicaciones en medios escritos y revistas cientificas debe anotarse lo siguiente: “Esta
investigacion: Nombre del proyecto, fue cofinanciado por el Fondo de Investigacion de la
Direccion General de Investigacion (DIGI) de la Universidad de San Carlos de Guatemala,
afno de ejecucion, nimero de partida presupuestaria del proyecto de investigacion”. Para los
proyectos de investigacion que gestionen el registro de un invento o patente, la DIGI emite
las disposiciones que deben aplicarse de conformidad con las leyes y/o politicas de propiedad
intelectual que correspondan.

20. Declaracion del coordinador (a) del proyecto de investigacion

El coordinador (a) de proyecto de investigacion con base en el Reglamento para el desarrollo
de los proyectos de investigacion cofinanciados por medio del Fondo de Investigacion,
articulo 20, elabor6 este informe en funcion de los datos recabados en el proyecto.

Vicenta Albertina Azurdia Mejia Firma

Fecha: 24/11/2025
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21. Aval del director (a) del instituto, centro, unidad o departamento de
investigacion o coordinador de investigacion del centro regional universitario

De conformidad con el articulo 19 del Reglamento para el desarrollo de los proyectos de
investigacion cofinanciados por medio del Fondo de Investigacion otorgo el aval al presente
informe final de las actividades realizadas en el proyecto Apropiacion de los principios de
EBI en la formacion del Profesorado en Educacion Primaria Bilingiie Intercultural,
PADEP/D en mi calidad de Coordinador de la Unidad de Investigacion, mismo que ha sido
revisado y cumple su ejecucion de acuerdo a lo planificado.

Vo.Bo. Dr. Miguel Angel Chacon Arroyo

Coordinador Unidad de Investigacion EFPEM Firma

Fecha: 24/11/2025

22. Recepcion de la Direccion General de Investigacion

Vo.Bo. Ph. D. Walter O. Paniagua

Coordinador del Programa Universitario de Investigacion

en Educacion y Estudios para la Paz Firma

Fecha: 24/11/2025

/Digi2025
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